EDUCACION, VALORES Y DEMOCRACIA
EN AMERICA LATINA

Isatas ParLacios CONTRERAS

El presente trabajo es un breve resumen de un proyecto de fi-
losofia de la educacién que estoy desarrollando en el seminario
de Historia de las ideas en América Latina siglo xx. Conceptos,
redes, personajes. S6lo les presentaré un marco teérico vy un
breve andlisis sobre algunos conceptos, que considero bisicos
para la elaboracién de una filosofia de 1a educacion, tales como
axiologia, democracia y el concepto mismo de educacion.

Esta investigacion vincula los conceptos antes mencionados
con la historia de las ideas, pues ésta no se podria apreciar si
no atiende a la vy las filosofias en América Latina v si no se fun-
damenta en una teorfa €tica y una praxis sobre la moral que se
ha practicado en nuestro continente.

Para empezar, es conveniente fijar el punto de partida en
torno a la formacion de valores en el proceso educativo
orientado a la formacién de nifios y jévenes como miembros
de la “sociedad civil” pues, al fin y al cabo, una de las funcio-
nes de la ética es su aspecto prictico,! por una parte, y, por
otra, su dimensién tedrica. Estas dos dimensiones nos permiten
concebir los diversos planos éticos e identificar el punto hiper-
espacial en el que incide la ética y los diversos aspectos de su
practica.

Una de las finalidades de la ética en educacion es no sélo
la reflexién sobre ella misma sino hacer incidir las diversas
concepciones morales en una tarea vital que es la formacion

1

Sabemos que la ética puede verse desde dos vertientes, desde una teoria y
reflexion sobre lu moral (llamada también filosofia moral) o en su aspecto
prictico como una ética normativa.
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del ciudadano para ver si se cumple, en lo posible, el come-
tido del colombiano Guillermo Hoyos Viazquez, “democratizar
la democracia™ para dar luz a los diversos procesos educativos
que las mas de las veces son los mis antidemocriticos de
todos los procesos.

Si analizamos los llamados procesos educativos nos
encontramos con ue tienen diversas raices, dos de las cuales
se “gestan en el seno de las nuevas ideologias que se han
filtrado en el sistema educativo: el positivismo juridico y el
escepticismo valorativo. Ambas tienen el mismo origen: la de-
sesperanza de obtener algiin tipo de criterio moral a partir de for-
mas de argumentacién racional. Ante la imposibilidad
aparente de encontrar ‘verdaderos fundamentos’ de la moral,
se impone cierto positivismo normativo [...] y en cierta forma
una nueva version del racionalismo protagénico”,” que no es
sino una vision de la posmodernidad que no pretende sino
volver al individualismo rowlsiano, a la valoracién del instante
y a la preponderancia de los hechos sin mas. Con el fantasma
de que los grandes relatos se han terminado,” segin la condicion
posmoderna, se ha intentado que la reflexién filoséfica en
torno a la educacion y 4 los valores implicados en ella se pier-
da y entonces se dé paso a la normatividad utilitarista, de
corte positivista y pragmadtico.

Esto desgraciadamente nos sitda en un plano donde la
antipoda no encuentra el punto hiperespacial, pues en un lado
se encuentra la reflexion filosofica sobre la educacion y en €l
otro la ilusién de dejarla a la deriva del momento. Respecto a
lo anterior, y citando nuevamente a Guillermo Hoyos, para

?  ¢f Guillermo Hoyos Vdzquez, “Bfica comunicativa v educacién para la
democracia”, en Educacion, valores y democracia, Andoni Ibarra y Ledn
Olivé, eds., Madrid, Organizacion de Estados Ibercamericanos, 1999, p. 10.

3 Ibid., pp. 10-11.

4 Aunque vintualmente y en cierta medida si se han acabado y/o reducido, esto
no es del todo cierto en el campo de la educacién real.
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resolver el dilema no basta con destacar en términos generales
“la funcién de la filosofia de la educacién” mis bien seria
necesario mostrar porque hoy podemos hablar de un “giro
€tico” en la filosofia y, a partir de alli, la incidencia de este
significado especifico de la argumentacién moral en el proceso
de formacion de la persona para la sociedad civil. Quizi esto
nos ayudaria a enfatizar el sentido eminentemente positivo de
la reflexion filosdfica, el ethos cultural, negado por los posi-
tivistas y descalificado como innecesario por los pragmatistas,
en su relacion intrinseca tanto en el proceso educativo como en
la democratizacion de la democracia.’®

Este “giro ético” nos lleva a replantear el papel de la ar-
gumentacion filosofica y por lo tanto, la recuperacion de la
teoria ética, pues es sabido que durante el siglo xx sobre todo
hasta la primera mitad, las discusiones y reflexiones filoséfi-
cas han caminado por senderos de la metafisica, el marxismo,
lo antropoldgico, la légica y el lenguaje; sin embargo en la se-
gunda mitad del siglo xx se observa que la reflexiéon se ha
orientado a la actividad sobre el sujeto moral no porque antes
se haya dejado totalmente de lado sino porque algunos de
nuestros colegas fildsofos estaban mas ocupados en entelequias
sobre el significado 16gico de las palabras que de los factos
concretos. Por lo mismo este “giro ético” no ha sido gratuito,
sino producto de los hechos sociales, contextualizados en un
ambiente de opresién, subdesarrollo, marginacidn, violacion
de los mis elementales derechos humanos y empobrecimiento,
en una sociedad en la que los ricos se hacen cada vez mas
ricos v los pobres cada vez mis pobres; en este contexto emer-
ge un “ethos cultural” cada vez mds apremiante. Este ethos
tiene que piantear en lo practico la supresion de la violencia
ejercida por los detentadores del poder, la supresion de la in-
justicia, la intolerancia, la discriminacién y la depauperizacion.

S fid, p. 11.
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Pero aparte de la ocupacion o no de los filsofos, el sur-
gimiento de la ética prictica tiene también otra explicacion: la
del desarrollo de la ciencia y la tecnologia. En el momento en
que la razén instrumental llega a su limite, en que la ciencia
de la razén y la razon de la ciencia prometieron dar solucién a
todo tipo de problematicas, incluso las sociales, la razén no
ha sido suficiente para combatir los ambientes de brutalidad
impuestos por quienes detentan el poder bélico y financiero.

Esa razdn ingenua ha propiciado por si misma la tragedia
de la cultura cientifica actual al convertirse en ciencia parcelada,
intentando explicar sélo una parte del todo, olvidando el todo
por la parte, convirtiendo al ser humano en un ente que pulsa
botones. Todo ello por apostarle a una promesa mesidnica
ingenua y a un optimismo desbordado hacia esa ciencia.

En este maremagno la bisqueda de sentido cobra vigencia.
Es cuando se busca en la razén prictica el sentido de la vida,
de la sociedad, de la historia, que la ciencia sola en las fronte-
ras del conocimiento riguroso, no parece dar: es decir en las
fronteras siempre en movimiento de la investigacién eccldgica,
genética, psicoldgica, pero también en las fronteras de los
movimientos sociales, de la ciencia, de la educacién y del
desarrollo de los asuntos econémicos, de los problemas de la
guerra y la paz.® Todo ello sugiere una transformacién de
caricter educativo lo cual nos lleva nuevamente al plan-
teamiento de un “ethos cultural” que nazca de las necesida-
des contextuales de nuestros pueblos, pero también de la
reflexion sobre asuntos prioritarios en una doble implicacién
0, parafraseando a Edgar Morin, en un bucle que cubra
reflexion© contextos. De tal forma evitaremos caer en mesia-
nismos en los que el filésofo es el sacerdote que permite y
da luz sobre la verdad, pero tampoco caeremos en la verdad de
la mayoria pues ésta no es necesariamente la verdad.

¢  Hoyos Vizquez, “Etica comunicativa y educacién para la democracia”, p. 12.
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De ahi que debamos pensar en ese ethos cultural en el que
no sélo se puedan desarmar las concepciones ideoldgicas
que fundamentan el positivismo normativo o el escepticismo
de los valores, sino que se puedan comprender criticamente la
ciencia y la tecnologia sin caer en reduccionismos producto de
la razén instrumental y del estructural funcionalismo, pero
tampoco en la demonizacién fundamentalista de sus logros.”

Es en el proceso educativo donde el ethos incide, pues es
ahi donde la reflexién ética cobra sentido frente a las supuestas
prioridades pragmdticas de los “educadores institucionales”.

Pero, jcOmo construir este ethos cultural, en qué basarnos
para que éste no caiga en lo que anotamos anteriormente, es
decir, en lo pragmatico institucional ni en lo mesidnico? En
este momento consideramos importante volver a los origenes
de la reflexién sobre los valores y sobre todo repensar lo
siguiente: /se puede educar en valores o se pueden ensefiar
valores? La respuesta no puede darse ipso facto pues uno
de los problemas es la variedad de concepciones actuales sobre
la moral, pero no es el momento de abrir un abanico de
posibilidades, aunque es conveniente reconocer el valor
relativo® de cada una de cllas.

Sabemos que todo contexto histérico cultural ha producido
una moral propia cuyo significado tiene puntos de contacto comu-
nes o, parafraseando a Adela de la Cortina, posibies minimos,
“éticas minimas”® que pueden compartirse en contextos his-
térico culturales diversos o, como dice Guillermo Hoyos, po-
sibles minimos donde puedan cruzar aquellos maximos.*® Ahora
bien estos minimos y miximos se dan en determinados con-
textos y en circunstancias especiales en las cuales la vida es

T hid, p. 13

Relativo porque cada una responde a culturas cuyo contexto y visiones de

vida son propias de si, aunque se intentan suscribir como concepciones

omnicomprensivas que dan cuenta de todas las morales del mundo.

*  ¢F “Introduccién” de Adela Cortina a Etica minima, Madrid, Técnos, 1991,

™ ¢f Hoyos Vizquez, “Erica comunicativa v educacién para la democracia”,
p. 15.
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validada por la vida misma y ésta avanza hacia la constitucién
moral del ciudadano.

Asi se observa que las diversas morales se tocan buscando
a la vez formas de argumentar a favor de esos minimos de
contacto. Sin embargo, esos minimos tienen que tender a ser
méximos no por grandes sino por diversos: tienen que difu-
minarse en todas direcciones, buscando una rearticulacion en-
tre las disciplinas y los hechos que inciden en ellas, con la
finalidad de integrar lo que estd disperso y ésa es una de las
tareas de la educacién. Al respecto comenta Raidl Domingo,
que “existen cuatro tareas para la educacién en la actualidad:
situar contextos ®horizontes € circunstancias™'' para cumplir la
tarea fundamental, “la vida”. No para conseguir una posicion
social o para encontrar trabajo, sino para vivir y para ello
tenemos que aprender a hacerlo y por eso este fenémeno
llamado wida pasa a ser el mds relevante de todos; fenémeno que,
por cierto, esta en <risis y por lo mismo todo lo que estd en
relacién con la vida también estd en crisis, incluyendo, claro
estd, la educacion. Pero esta crisis no sélo ocurre en México
sino que estd instalada a nivel planetario y por ello no podemos
separarla en pequefias crisis, porque lo critico se observa en
todos lados, en la economia, la politica etc. Sin embargo, esti
instalada en el entendimiento o, dicho en otras palabras, es-
ta crisis del entendimiento no permite comprendernos ni
comprender lo que sucede, lo que provoca en nosotros un
sentimiento de angustia. Los que laboramos en el medio aca-
démico, “estamos sujctos a una paradoja: por un lado se nos
dice que —politicamente— la educacion es fundamental, que
debemos reformulamos vy trabajar a fondo; por el otro los
medios siguen escaseando y cada vez los recursos en el sistema
educativo son peores'? parece ser que a pesar de todos los es-
fuerzos que se hacen para remediar la problematica existente

" Ratil Domingo Motta, “Reformar el conocimiento para reformar la universidad”,
entrevista, Suplemento 12 de diciembre del 2002.
2 7bid, p. 6.
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en la educacion no hemos llegado a ningtin lado. Eso si, le
fincamos la culpa a la curricula, a la institucidn, a los bajos
sueldos etc., sin embargo creemos que el problema es mas
grave de lo que parece pues podriamos apostar que si se au-
mentan los sueldos, se otorgan recursos tecnolodgicos, se refor-
ma la curricula, adn asi la problematica persistiria, pues ésta
radica en la obsolescencia de todo, incluso la produccion de
conocimiento, incluido el cientifico vy el filoséfico (no me deten-
dré por el momento en estos aspectos pues hay un capitulo
aparte dedicado a lo epistemologico); s6lo me sumaré a la
propuesta que hace Edgar Morin, para lo cual tomaré nue-
vamente la voz de Raul Domingo Motta.'

El pensamiento complejo intenta retomar un tema muy
serio en estos momentos:

Muchas de las situaciones de crueldad que se viven permanen-
temente, en la familia, en el mundo, que son tan obvias y que tanto
preocupan a los jovenes, se relacionan con no comprender que
somos seres humanos. Es decir, no sélo en nuestros aspectos
positivos sino en otros aspectos —Demens diria Morin— ademis
con una situacion muy paraddjica [...] se encuentra con un
malestar: hoy la tecnologia, €l conocimiento, la humanidad tiene
una enorme cantidad de instrumentos para poder resolver
muchas cosas que estin pasando sin embargo no sucede nada.
Seria comodo decir que no sucede nada solamente por maldad, por
interés —que los hay— pero hay otra faceta que interesa al
pensamiento complejo y es que tal y como estin organizados
los conocimientos fragmentados, desarticulados, sin sentido,
concentrados en pocas manos. El conocimiento estd disperso y
fracturado, por mis que tuviéramos buena voluntad si no
resolvemos es0 no podremos entender la complejidad de los
problemas.*

¥ Radl Domingo Motta es director del Instituto Internacional para el Pensamienio
Complejo de la Universidad del Salvador, Buenos Aires.
1 of Motta, Reformar el entendimiento, p. 6.
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Para comprender a cabalidad el pensamiento complejo les
puedo decir que éste es como una manera de ser en la realidad,
es un conjunto de fenémenos multidimensionales, no es como
una fotografia plana, sino como un holograma que a pesar de
que lo cortemos, siempre veremos el todo, pues eso €s mas o
menos el pensamiento complejo. Ejemplifiquemos con la ba-
sura, ésta repercute en el medio ambiente, éste influye en la
basura y, a su vez, repercute en la salud que genera mas basura
y deteriora el medio ambiente; ahora veamos a nivel global
fenémenos que han roto nuestra comprension, que estin fuera
de la normatividad manejada hasta hace pocas décadas y que
por ser interactivos afectan nuestros niveles y concepciones
de vida. Y es aqui donde regresamos a paginas anteriores.

Podemos enfrentar tales fenémenos solo a través de la
suma de nuestras especialidades; tenemos que enfrentarlos en
escala enorme pues el problema es planetario y nosotros somos
parte del problema y por lo tanto parte de la sclucion.

El pensamiento complejo pretende reticular y buscar cémo
podemos resistir los embates, cortando con las diversas formas
reduccionistas que hoy por hoy ya no son operativas. Frente
a problemas que hay que articular y no reticular estin las
dimensiones de la humanidad; supuestamente separadas desde
la visién de la educacién y de la ciencia;® de ahi que la
educacién y el educar tengan como tarea fundamental crear
una estrategia para la articulacién de saberes y de navegacion
entre los saberes, porque la educaciéon no es sélo un medio
para obtener un grado académico sino que necesita reorientar-
se hacia un proyecto mayor que es la constitucién de la era
planetaria.'¢

1hid.

¢f- Edgar Morin, Los siefe saberes necesarios para la educacion del futuro,
Paris, unesco, 2001; Introduccion al pensamiento complefo, Barcelona, 1994,
pp. 37-110.




