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INTRODUCCION

Este libro forma parte de la reflexion colectiva que se ha llevado
a cabo durante una década en el Seminario permanente “Espacio-
tiempo y cuerpos: geopolitica propositiva para Nuestra América”,
el cual es parte del proyecto PAPIIT IN400620 homoénimo. En este
volumen se abordan temas fundamentales para el pensamiento
nuestroamericano desde una perspectiva critica, analizando los
desafios que enfrentan las sociedades de la region, en relacion con
estos temas. Los trabajos aqui incluidos retinen diversos analisis y
respuestas a problematicas como la violencia, la tortura, la educa-
cién y el arte. Se destaca que los articulos no son meramente espe-
culativos, sino que se centran en la vida cotidiana y los problemas
que enfrentan nuestras comunidades, proponiendo transformacio-
nes que el lector pueda aplicar en sus entornos académico, laboral
y publico.

El libro se divide en tres secciones: “Arcana Imperii”, “Educa-
cién y geopolitica” y “Estéticas propositivas”. En la primera, se
aborda la fenomenologia de la tortura desde la filosofia y la litera-
tura. En particular, se analiza la experiencia de Jean Améry, Nao-
mi Klein y George Orwell, y se reflexiona sobre la importancia de
describir el fenémeno de la tortura desde una perspectiva fenome-
nologica y critica. En este sentido, se invita al lector a reflexionar
sobre la importancia de comprender la tortura como una forma de



10 Educacidn, geopolitica y estéticas propositivas en América Latina

aniquilacion total de la existencia y sobre la necesidad de luchar
contra esta practica inhumana.

En la segunda parte, se reflexiona sobre la distribucién de opor-
tunidades educativas en la Ciudad de México, la relaciéon entre
masculinidad y nacionalismo, asi como la educacién en contextos
de reclusion. En cada uno de los capitulos, se analizan los desafios
que enfrentan las sociedades latinoamericanas en torno a la edu-
cacion y se proponen soluciones desde una perspectiva critica y
reflexiva. En estas lecturas, sostenidas sobre una base documental
amplia, se sefala la importancia de una educacién critica y libe-
radora que permita a las personas desarrollar todo su potencial y
contribuir al bienestar de sus comunidades.

En la dltima seccion, los autoras y un autor distinguen las pro-
puestas con una influencia europea y con un desarrollo tradicional.
Para todos, éste es un punto de partida relevante para desmontar
la Estética europea que ya no solamente se proclama universal,
sino que fundamenta, todavia en sus resabios, el “buen gusto legi-
timo”’; a esta Estética la conocemos, de manera tradicional, como
clasica. Este quehacer, ademas de dirigir algunas formas del arte y,
explicita e implicitamente, la relevancia de unos sentidos por sobre
otros (la vista, por ser mas contemplativa-espiritual, prevalece so-
bre el olfato, por ejemplo); asimismo, mantiene funcionando unas
categorias de pensamiento con las cuales consideramos, conforme
a nuestro lugar de enunciacion, no son suficientes y ain ni siquiera
adecuadas para hacer filosofia en y para América Latina.

Cada una de estas secciones esta compuesta por las contribu-
ciones de diferentes investigadores, de los cuales presentamos algu-
nos aspectos de sus aportes.

En la primera parte de “Arcana Imperii” hay dos articulos que
son producto del Seminario de Filosofia Politica de la FES-Acatlan.
Los integrantes de este seminario también forman parte del pro-
yecto de investigacion, y especificamente investigan el tema de la
tortura desde una perspectiva filosofica. Estos textos analizan la fi-
gura de quién tortura y quién la padece, permitiéndonos pensar en
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la nocién de tortura de manera compleja y critica. Los autores nos
invitan a suspender el prejuicio moral y cuestionarnos qué hace
posible este tipo de practica sobre otros cuerpos.

“De la competitividad a la competencia: un analisis sobre el
funcionamiento del concepto de competencia en la educacion
basica mexicana” de Roberto Emmanuel Acevedo Amaro, quien
aborda la evolucion del concepto de competencia en el contexto
educativo mexicano desde 1992 hasta 2018. El enfoque del analisis
se basa en la historia conceptual, que se centra en las variaciones
semanticas de los conceptos y en como son utilizados en discursos
especificos. El texto destaca que el concepto de competencia no
tenia en un inicio pretensiones modelares, sino que buscaba expli-
car la efectividad de la comunicacién y la transmision de mensajes.
Posteriormente, durante el periodo de automatizacién en Ingla-
terra y Gales, en los anos ochenta, el concepto de competencia
adquiri6é una connotaciéon mas vinculada a la eficiencia laboral y
la preparacion para el mercado. Este cambio en la carga semanti-
ca del concepto es relevante, ya que influy6 en su adopcion en el
contexto educativo mexicano, en especial en la educacion basica.

El texto “Masculinidad y nacionalismo: reflexiones conceptua-
les”, de Ivan Alberto Anduaga Martinez, analiza cémo la masculi-
nidad se ha construido y vinculado al nacionalismo en la regién, y
coémo esto ha afectado a la sociedad y a las relaciones entre hom-
bres y mujeres.

Rubén Zarate Rodriguez nos presenta en “Distribucion de
oportunidades educativas de tipo superior en la Ciudad de Méxi-
co” la problematica de la desigualdad en el acceso a la educacion
superior. Zarate realiza un analisis considerando factores como la
ubicacién geografica, el nivel socioeconémico y el género. Esto
tiene como consecuencia un desigual acceso a la educacion, deter-
minado por condiciones de ubicacioén geografica y de movilidad.

Otro aporte sugerente es de Viridiana Valdés Caballero quien,
en “Estudiar y aprender en contexto de reclusién: etnografia
comparativa de trayectorias escolares de hombres y mujeres en
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reclusorios de la Ciudad de México”, analiza la experiencia de los
estudiantes en reclusion y como afecta la educacion y el aprendizaje
en este contexto. Valdés sefiala que la reclusion tendria diferentes
efectos en los estudiantes, dependiendo de su género. En el caso de
los hombres, la reclusién afectaria su participaciéon en la educacion,
pues pueden enfrentar problemas de seguridad y discriminacion. Por
otro lado, las mujeres presentan dificultades adicionales.

En “Politizar el buentrato y el amor para tejer lo comun”, Ma-
riana Lopez de la Vega reflexiona sobre la apropiaciéon politica
de términos aparentemente neutrales, como el “buentrato”, para
tejer relaciones sociales mas justas y equitativas. Sin embargo,
recupera esta nocion y repolitiza para plantear la posibilidad de
transformar las relaciones de poder. Lopez de la Vega plantea que
el “buentrato” no es un concepto estatico, sino que su significado
se construye en el contexto de las luchas sociales y politicas.

Desde la Estética, los siguientes autores nos aportan una mira-
da interesante sobre lo que significa plantearla no sélo como una
necesidad sensible, sino politica, que, dicho sea de paso, es parte
de sus origenes.

Maria Griselda Coss Soto, en “El arte de titeres y sus evoca-
ciones simbolicas”, explora el uso de los titeres como una forma
de arte que permite la creacién de mundos imaginarios y la re-
presentacion de situaciones complejas. La autora analiza como los
titeres se utilizan para abordar temas sociales y politicos, y como
su uso tiene un impacto en la sociedad. Coss Soto destaca la im-
portancia de los titeres como una forma de arte popular utilizada
para transmitir mensajes y valores, a través de la representacioén de
personajes y situaciones. Ademas, la autora explora la relacion en-
tre la cultura popular y los titeres, y como éstos sirven para preser-
var y transmitir la cultura de una comunidad.

Desde la Estética, y con preguntas también epistemoldgicas,
en “;Cambios estéticos desde el lenguaje?” Pablo Antonio Barrera
Alvarado reflexiona sobre como el lenguaje influye en la percep-
cién y la apreciacion estética, y como los cambios en el lenguaje
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repercuten en la forma como se experimenta el arte y la cultura.
Barrera estudia ejemplos concretos de como ciertas expresiones
lingtiisticas han evolucionado a lo largo del tiempo, y como estas
evoluciones lingtisticas han estado vinculadas a cambios en la Es-
tética y la sensibilidad artistica.

En “Estética en la escena educativa”, Laura Vargas Mendoza
estudia como se relaciona con la experiencia de estudiantes y do-
centes. Desde ahi destaca la necesidad de abordar la estética para
mejorar la calidad de la experiencia educativa y de los resultados
alcanzados. También propone la incorporacién de recursos visua-
les, la creacion de ambientes atractivos y la promocion de la crea-
tividad y la expresion artistica, entre otras estrategias.

Por 4ltimo, en “Espacios zapatistas desde la prensa anarquista:
reportes de la insurreccion suriana en Regeneracion”, Valeria C. de
Pina Ravest estudia la cobertura de la insurreccion zapatista en
la prensa anarquista de la época, especificamente en el periddico
Regeneracion. La autora destaca la importancia de la prensa anar-
quista en la difusion de la lucha zapatista y en la construccion de
una narrativa alternativa a la oficial. A través del analisis de los re-
portes de Regeneracion, De Pina muestra como la prensa anarquista
contribuy6 a la creaciéon de una imagen positiva de los zapatistas y
ala denuncia de la represion del gobierno mexicano.
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FENOMENOLOGIA DE LA TORTURA
(CUERPO, MENTE Y LITERATURA)

Giselle Arellano Pérez

Brenda Corefio Reyes

Algjandro Garcia Gonzdlez
Armando Jiménez Villa
Marcos Albacete Guzmdn
Daniela Martinez Cruz
Leonardo Mondragén Rueda de Lein
Michelle Ocampo Arcos

Isabel Otilio Gardufio
Jacqueline Rodriguez Cervantes
Jessica Rodriguez Méndez
Ulises Sdnchez Rodriguez

Yosi Vilchis Alquicira*®

Si bien es cierto que la tortura no es un fenémeno exclusivo de
nuestros tiempos, también es cierto que, de acuerdo con organis-
mos como Amnistia Internacional, ésta se ha convertido, en las
ultimas décadas, en una practica generalizada y sistematica en
gran parte del mundo. Peor atn, parece que su condena universal
y unanime, en muchos sectores, comienza a tambalearse. En este

* El presente trabajo es fruto del Seminario de Filosofia Politica de la FES Acatlan,
UNAM, a cargo de Victor Garcia Salas.
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sentido, dar cuenta de lo que es la tortura, mas que oportuno, re-
sulta acuciante.

Sin embargo, mas alla de que hasta la fecha parece no haber
una definicién de tortura, universal y unanimemente aceptada,
en especial eficaz, no son pocos quienes sefialan que definirla no
solo es un error, sino que resulta, ademas, contraproducente.' Defi-
nir es limitar, pero en el caso de la tortura los limites de la definiciéon
léxica se convierten también en los limites legales (de la defini-
cion legal y moral). Cualquier término se manipula, malinterpreta
o tergiversa, y escapa asi a su condena (legal o moral). Luego, dice
por ejemplo Di Cesare:

mas que definir, lo que se necesita es describir el fenémeno. De Aris-
toteles a Séneca, de san Agustin a santo Tomas, los filosofos se han
preguntado, descuidando a menudo las implicaciones éticas, por la
eficacia de la tortura, por la verdad de la confesion obtenida por ex-
torsion. Falta, en cambio, una fenomenologia de la tortura, que se ha

trazado s6lo de manera discontinua.?

En gran medida, eso es lo que pretendemos en este trabajo: descri-
bir el fenomeno. Cabe sefialar que entendemos la fenomenologia
de la tortura como la entienden Wisnewski y Emerick: “en térmi-
nos de la experiencia de los torturados, prestando especial aten-
ci6n a como la tortura se estructura experiencialmente, y como la
experiencia de aquélla altera [particularmente en la victima, pero
también en el victimario] la forma en la que se percibe el mundo”.?

Ahora bien, en el desarrollo de nuestro trabajo, partimos de la
experiencia y el analisis de Jean Améry, en su ensayo “La tortura”,
recopilado en Mds alld de la culpa y la expiacidn... A continuacién, se
analiza el caso de Gail Kastner, recogido por Naomi Klein en La

! Bob Brecher, Torture and the Ticking Bomb (Ciudad de Singapur: Blackwell, 2007), 3-4.

? Donatella Di Cesare, Tortura (Barcelona: Gedisa, 2018), 95.

% J. Jeremy Wisnewski y R. D. Emerick, The Ethics of Torture (Londres: Continuum,
2009), 8.
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doctrina del shock. El auge del capitalismo del desastre. Finalmente, revisa-
mos la fenomenologia de la tortura desde una perspectiva literaria,
a través de la novela 7984 de George Orwell.

JEAN AMERY Y LA (FENOMENOLOGIA DE LA) TORTURA

Uno de los andlisis fenomenologicos mas emblematicos que jamas
se hayan dedicado a la tortura es, sin duda, el de Hanns Chaim
Mayer, mejor conocido como Jean Améry. “La tortura”, recogido
en Mas alld de la culpa y la expiacion. . ., se ha convertido, con el paso
del tiempo, en uno de los textos mas iconicos sobre este horror. En
este ensayo, desde la perspectiva de alguien que ha experimenta-
do en carne propia la tortura,* se habla de ésta como del acon-
tecimiento mas atroz que un ser humano puede conservar en su
interior:

Cuando se habla de la tortura hay que tener cuidado de no exagerar.
Lo que se me infligi6 en aquella inefable camara de Breendonk no fue
ni con mucho la forma mas grave de suplicio [...], fue un tormento
relativamente benigno [...]. Y, sin embargo, veintidds afios después de lo
sucedido, sobre la base de una experiencia que no agotd todas las posibilidades del
dolor fisico, me atrevo a afirmar que la tortura es el acontectmiento mds atroz que
un ser humano puede conservar en su interior.

Como se observa, la tortura que sufri6 Améry, segtn su testimo-
nioo, no fue la peor forma de suplicio, no agoté todo el espectro de

* Améry es torturado, por primera vez, el 23 de julio de 1943. Arrestado por formar
parte de un pequeno grupo de la Resistencia Belga y repartir propaganda antinazi, s tras-
ladado a Breendonk y puesto en manos de las SS. Sobre la fecha de esta primera tortura, el
propio Améry da cuenta en este ensayo: “Ademas, sobre mi cuerpo crujian los golpes con
el vergajo, y algunos de ellos desgarraron los pantalones ligeros de verano que vestia ese 23
de julio de 1943”. Jean Améry, Mis alld de la culpa y la expiacion. Tentativas de superacion de una
victima de la violencia (Valencia: Pre-textos, 2013), 53.

> Ibid., 82-83. Excepto donde se sefiale, las cursivas son nuestras.
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sus posibilidades; sin embargo, afios después de haberla padecido,
se encuentra incélume en su interior. Podemos deducir, entonces,
en primer lugar, que el dolor (causado en la tortura) posee una du-
racién compleja e indeterminada. En otras palabras, en absoluto
se trata de un dolor pasajero que no deja tras de si ninguna huella,
como pretenden muchos de sus apologistas.

Ahora bien, como suele ocurrir, la tortura que padeci6 Améry
fue gradual, pero ya el primer golpe, dice el autor de Mds alld de la
culpa y la expracion..., hace consciente a la victima de su desamparo;
ya con el primer golpe, la victima pierde la confianza en el mundo:

ignoro si quien recibe una paliza de la policia pierde la dignidad hu-
mana. Sin embargo, estoy seguro de que ya con el primer golpe que
se le asesta pierde algo que tal vez podriamos denominar provisio-
nalmente confianza en el mundo. En la confianza en el mundo intervie-
nen varios supuestos [...]. Pero el supuesto mas importante de esta
conflanza —vy el unico relevante en nuestro contexto— es la certeza
de que los otros, sobre la base de contratos sociales escritos o no, cui-
daran de mi, o mejor dicho, respetaran mi ser fisico y, por lo tanto,
también metafisico. Las fronteras de mi cuerpo son las fronteras de mi
yo. La epidermis me protege del mundo externo: si he de conservar
la confianza, s6lo puedo sentir sobre la piel aquello que quiero sentir.®

En realidad, por lo general, practicamente ningiin golpe o dolor,
dano fisico, dependen de la voluntad de quien lo padece; no obs-
tante, éstos suelen ir acompanados por la posibilidad de defensa o
la esperanza, expectativa o certeza, de auxilio, experiencias funda-
mentales del ser humano, sin las cuales éste se quebranta, pierde
algo integral de su ser persona. En este sentido, el de la tortura,
no se trata de un golpe cualquiera, de un dolor cualquiera; es un
dolor que excluye cualquier tipo de defensa y auxilio; el torturado
se ve abandonado a si mismo; toda comunidad se diluye. Es la

b Ibid., 90-91.
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consciencia del desamparo, entonces, lo que hace que se pierda la
confianza en el mundo, que una parte de la vida de la victima se apa-
gue, muera para siempre. Haciendo una analogia con la violacion,
escribe Améry: “Cuando no cabe esperar ninguna ayuda [o espe-
ranza de defenderse con éxito], la violacién corporal perpetrada
por el otro se torna una forma consumada de aniquilacion total
de la existencia”.” He aqui el meollo del asunto: para Améry, decir
tortura es decir aniquilacion total de la existencia. Bajo la tortura,
el torturado que brama, que aulla de dolor, es sélo cuerpo, y al
romper el cuerpo se rompe a la persona; se transforma a la victima
en nada mas que carne,’ y ésta, dice Améry, “se realiza de forma
total en la autonegacion”.? Es por esto por lo que, en la tortura,
el dolor, maxima e inimaginable exaltaciéon de la corporalidad, es
también muerte, via sensible hacia la muerte:

El doloy, deciamos, es la maxima exaltacion imaginable de nuestra
corporalidad. Pero quizas sea todavia algo mas, es decir: la muer-
te. A la muerte no nos lleva ningin camino transitable logicamente,
pero tal vez sea licito pensar que mediante el dolor se nos abre una
via sensible hacia ella. Al final nos encontramos ante la ecuacién:
cuerpo=dolor=muerte, que en nuestro caso se podria reducir a la
hipétesis de que la tortura —bajo la cual otros nos trasforman en
cuerpo— anula la contradiccion de la muerte y nos deja vivir nuestro

propio cese.'

7 Améry, Mds alld de la culpa. .., 91.

8 Al respecto, Di Cesare hace una distincién entre cuerpo y carne: “Carne y cuerpo
no coinciden: la carne es la parte, la membrana que excede de los limites del cuerpo |...].
Mas esta carne, materia casi inorganica que se desborda del cuerpo, amasijo sanguinolento
hecho pedazos, es aquélla sobre la que trabaja el carnifice. Es la carne de la tortura. Quizas
por eso la tortura ha quedado al margen del discurso filoséfico. Y es la carne expulsada del
cuerpo politico mientras el cuerpo del torturado es reducido a nada més que carne. Este
es, sin duda, un significado ulterior, y decisivo, del término Verfleischlichung acuiiado por
Améry”. Di Cesare, Tortura, 109-110.

9 Améry, Mds alld de la culpa..., 97.

1 Jbid., 98.
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Asi, pues, el “sobreviviente” de la tortura, que ha vivido su propio
cese, no es ya nunca el mismo: el que entra a la sala de torturas
nunca sale, sale otro. Algo de la victima se pierde en la nada, mas
alla de la muerte: “El préjimo se reduce a carne y degradandolo
a carne se lo transporta a los umbrales de la muerte; en cualquier
caso, es exiliado, a la postre, al reino de la nada, mas alld de los
confines de la muerte”."

En este sentido, como bien sefiala Elaine Scarry, muerte y tor-
tura son ambas radicales y absolutas, formas de aniquilacién, de
la aversion total, aunque la muerte lo sea por ausencia y la tortura
por presencia sentida; una, la muerte, en la que se manifiesta el
cese total de la sensibilidad y la otra, la tortura, en la que se ex-
presa en una sobrecarga grotesca. Por lo demas, no habria que
confundir nunca tortura con ejecucion, pero teniendo en cuenta lo
apenas dicho, se entiende por qué también para Scarry la tortura
es siempre una forma de ejecucion “simulada” (mock execution)."

Se entiende igual ya la razén por la que no pocas victimas pre-
fieren la muerte a la tortura. Jean Améry expresa esto de la siguien-
te forma: “En mi fuero interno evidentemente esperaba que, tras
confesar hechos tan graves, un trancazo certero sobre el craneo pu-
siera fin a mi miseria, transportandome rapidamente al otro barrio,
o al menos dejandome sin consciencia”.”” Otro ejemplo de lo ape-
nas dicho es el de Henri Alleg y sus pensamientos suicidas cuando
estuvo sometido a un régimen cimentado en la tortura.'* Alleg lo

" Ibid., 100.

"2 Elaine Scarry, The Body in Pain. The Making and Unmaking of the World (Nueva York:
Oxford University Press, 1985), 31.

¥ Améry, Mds allé de la culpa..., 102.

'* Henri Alleg, de nacionalidad francesa, fue editor del Alger Républicain, periddico arge-
lino critico de la ocupacién francesa en Argelia. Capturado por los paracaidistas franceses
y retenido en uno de sus centros de seleccion, fue sometido a un régimen de interrogatorios
cimentado en distintas sesiones de torturas tales como tortura con electricidad, fuego, des-
hidratacién, simulacion de ahogamiento, tortura con drogas (pentotal) y un largo etcétera.
Alleg se plante6 el suicidio tras siete sesiones de tortura, siendo la Gltima de ellas la que mas
sacudié su mente: la tortura quimica o con pentotal. Tras esta tortura, Alleg refiere las pa-
labras del ayudante de campo M— [los guiones son utilizados para censurar los nombres,
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expresa de la siguiente manera: “La muerte era la muerte. ;No era
mejor morir de inmediato sin la ayuda de mis verdugos?”."?

Ahora bien, la aniquilacién que representa la tortura se da a
través de muchos y diferentes métodos. En el caso de Jean Améry,
ésta se lleva a cabo través de la tortura medieval de la cuerda (o de
un método de tortura muy similar), también conocida como regina
tormentorum.

Del techo abovedado del bunker colgaba una cadena que corria en
una polea, de cuya extremidad pendia un pesado gancho de hierro
balanceante. Se me condujo hasta el aparato. El gancho estaba sujeto
a la cadena, que esposaba mis manos tras mis espaldas. Entonces se
elevo la cadena junto con mi cuerpo hasta quedar suspendido apro-
ximadamente a un metro de altura sobre el suelo. En semejante posi-
ci6n, o mas bien suspension, con las manos esposadas tras las espaldas
y con la tinica ayuda de la fuerza muscular, sélo es posible mantenerse
durante un periodo muy breve en posiciéon semi-inclinada. Durante
esos pocos minutos, cuando ya se han consumido las Gnicas fuerzas
sobrantes, el sudor nos cubre la frente y los labios y comenzamos
a resoplar, no se podra responder a ninguna pregunta. ;Complices?
¢Direcciones? ;Lugares de encuentro? Estas palabras apenas son au-
dibles. La vida recogida en un tnico, limitado sector del cuerpo, es
decir, en las articulaciones del himero, no reacciona, pues se encuen-
tra agotada completamente por el esfuerzo fisico. Un esfuerzo que
ni siquiera en personas de constitucién robusta puede prolongarse
mucho. En cuanto a mi respecta, tuve que rendirme pronto. Of en-
tonces un crujido y una fractura en mis espaldas que mi cuerpo no ha
olvidado hasta hoy. Las cabezas de las articulaciones saltaron de sus
cavidades. El mismo peso corporal provocé una luxacion, cai al vacio

y me encontré colgado de los brazos dislocados, levantados brusca-

principalmente de los torturadores, que Alleg llega a referir a lo largo de su testimonio],
quien le dice que lo Gnico que le queda es el suicidio.
> Henri Alleg, The Question (Londres: University of Nebraska Press, 2006), 79.
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mente por detras y desde ese momento cerrados sobre la cabeza en
posicion torcida. Tortura, del latin torquere, luxar, contorcer, dislocar:
iToda una leccion practica de etimologfa!'®

Vale la pena sefialar que Améry se niega incluso a tratar de des-
cribir el dolor experimentado en dicha tortura. A decir verdad, es
algo en lo que suelen convenir los “sobrevivientes” de la tortura.
Segtn el testimonio de diversas victimas, se trata de un dolor inefa-
ble, de un dolor que se sustrae a todo tipo de comunicacion verbal.
Quienes han experimentado la tortura coinciden en que, por mas
detalles que proporcionen de lo experimentado, jamas lograran
transmitir cabalmente lo vivido. Y es que estos limites o bloqueos
lingiiisticos empiezan desde el momento mismo en que la tortura
se estd efectuando, pues, tanto el dolor fisico extremo como el ho-
rror consecuente crean instantaneamente estragos en la psique hu-
mana, lo que dificulta todo tipo de reflexion que dé paso a poder
interiorizar el hecho vy, asi, ponerlo en palabras. Por tanto, intentar
transmitir el dolor y el horror de la experiencia de la tortura por
medio de palabras siempre terminara en eso, en un intento.

Para ir concluyendo este apartado, hay que subrayar que en ab-
soluto es poco el mal de la tortura, en definitiva se trata de un do-
lor insignificante. Hablamos del acontecimiento mas atroz, segin
Améry, que un ser humano puede experimentar, de “la mas espan-
tosa de todas las bacanales del cuerpo”, de un ritual de muerte, de
una muerte interminable, mejor dicho. Imposible, entonces, que
se trate de un dolor pasajero que no deja tras de si ninguna huella;
la tortura, dice el filbsofo austriaco, posee un character indelebilis, el
torturado permanece torturado: “De repente los porrazos habian
cesado. Pero, en realidad, la procesion contintia por dentro. Me
balanceo atn, veintidés afnos después, con los brazos dislocados,
jadeo y me autoinculpo [...]. Podemos recurrir a la cirugia estéti-

15 Améry, Mds alld de la culpa..., 96-97.
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ca, pero el implante de epidermis no nos restituye aquella piel en
la que un ser humano puede sentirse a gusto”.!”
Por todo esto, Jean Améry concluird sentenciando, en uno de

los pasajes mas citados y célebres de su ensayo, que

Quien ha sufrido la tortura, ya no puede sentir el mundo como su hogar La 1g-
nominia de la destruccién no se puede cancelar. La confianza en el
mundo que ya en parte se tambalea con el primer golpe, pero que
con la tortura finalmente se desmorona en su totalidad, ya no volvera
a restablecerse. En el torturado se acumula el terror de haber expe-
rimentado al préjimo como enemigo: sobre esta base nadie puede
otear un mundo donde reine el principio de la esperanza. La victima
del martirio queda inerme a merced de la angustia. Sera ella quien de
aqui en adelante reine sobre él. La angustia y ademas todo aquello
que solemos llamar resentimientos. También estos sentimientos per-
manecen y apenas tienen oportunidad de concentrarse en una espu-
meante y catartica sed de venganza.'®

NAOMI KLEIN Y LA TORTURA MODERNA.
DE LA MEDICINA A LAS NUEVAS TECNICAS
DE INTERROGATORIO

Hubo dos 11 de septiembre. Dos momentos de infamia para las
sociedades contemporaneas. El primero fue en Chile en 1973,
perpetrado por las fuerzas aéreas chilenas, en colaboracién con el
gobierno estadounidense. LLa Moneda, el Palacio de Gobierno de
Chile, fue bombardeado; el presidente Allende fue asesinado y la
nacion chilena se convirtié en el laboratorio econémico de prue-
bas de la Escuela de Chicago, cuyo representante mas célebre fue
Milton Friedmann. El experimento se extendid, Reagan y Tatcher
fueron los maximos estandartes de una nueva etapa econdmica,

' Améry, Mds alld de la culpa..., 102.
1% Jbid., 107-108. Excepto donde se sefiale, las cursivas son nuestras.
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social y politica, conocida con el nombre de “neoliberalismo”." El
segundo es el que se quedd como el “11-S” par excellence: el ataque
—también aéreo— a las Torres Gemelas del World Trade Cen-
ter de Nueva York en 2001.% El siglo XXI se bautiz6 con sangre,
fuego, polvo y dolor aquel dia. La administracién de Bush, como
respuesta, reescribio la forma de entender la violencia en la demo-
cracia. Un vinculo espinoso, contradictorio incluso, que se hizo
visible a través de los testimonios y las imagenes de Guantanamo
y Abu Ghraib. Donald Rumsfeld, secretario de Defensa del go-
bierno de Bush, asumi6 la escabrosa tarea de que, al menos de
cara a los organismos internacionales, la violencia no se comiera
a la democracia estadounidense. Empresa dificultosa ésta, que se
soluciond con la declaracion de la llamada war on terror, una suerte
de cruzada, no contra individuos y organizaciones concretas, sino
contra el mal mismo: el terror. ;(Qué no estaria dispuesto a hacer
uno por luchar contra el mayor de los males? ;Qué seria digno de
reserva en la defensa de los derechos humanos mas elementales??!
Esta logica seductora —cast irresistible— de guerra contra el otro
para la defensa de uno es algo que Foucault abordé en sus clases.

1 David Harvey, Breve historia del neoliberalismo (Madrid: Akal, 2015), 73-97.
% Si bien la imagen de la caida de las Torres Gemelas es la mas reconocida, el ataque
cubria varios frentes: a las Torres se sumaron el Pentdgono y la Casa Blanca como objetivos.
De los cuatro aviones secuestrados, dos se estrellaron contra las Torres, uno contra el ala
oeste del Pentagono y el altimo fracasé en su intento de chocar con la Casa Blanca, estre-
llandose en Shanksville, Pensilvania.

21 A este respecto, Franz J. Hinkelammert escribié un brillante texto atendiendo al
argumento de Locke para justificar la violencia y la esclavitud en las américas, mientras
salvaguardaba los ideales burgueses de libertad individual de los hombres, que pasa precisa-
mente por invertir la direccién del agravio a los que luego seran expropiados y esclavizados,
culpandoles de ir en contra de la libertad. Las resonancias con war on terror son mas que
evidentes: en Abu Ghraib no puede ser que los soldados estadounidenses sean fuente del
terror si son los combatientes de éste. Franz Josef Hinkelammert, “La inversién de los dere-
chos humanos: el caso de John Locke”, Pasos, nim. 85 (1999): 20-35. Mas concretamente,
el circulo de la violencia y las negativas de ejercicio de violencia, mientras claramente era
ejercida, tras los atentados, también son tratados por el pensador en un texto posterior y de
igual lucidez Franz Josef Hinkelammert, “La caida de las torres”, Polis: Revista Latinoamer:-
cana, nam. 4 (2003).
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Aparece “la guerra como rasgo permanente de las relaciones so-
ciales, como trama y secreto de las instituciones y los sistemas de
poder”.?? Por su parte, “la paz hace sordamente la guerra hasta en
el mas minimo de sus engranajes”.* Para la paz, hace falta algo
de guerra. La autodefensa surge como esa guerra por la paz: justifi-
cacion del uso de una violencia inasimilable en el seno de la socie-
dad, pero que contra el otro es valida, en la medida en que ese otro
atenta contra la paz, aun con su sola existencia. La critica de Judith
Butler a esta justificacion ataca su dimensién fantasmagorica en la
construccion de un otro hostil, inicamente para permitirse uno
la hostilidad contra él.** Asi, pueden convivir la violencia extrema
con una Convencién de Ginebra incolume, pese a que nos las vea-
mos con la emergencia confesa de una nueva tortura, disfrazada
con otro nombre: nuevas técnicas de interrogacion. La aplicacion del
manual Kubark, al que luego prestaremos especial atencién, con
impunidad y a clara luz del dia —gracias a Rumsfeld— solo es
posible al darse dos factores: /) la logica de guerra que convierte a
todo otro en enemigo de la paz y 2) una serie de nuevas técnicas de
tortura, mucho mas sofisticadas y de apariencia mas pulcra, que
difieran de las anteriores para pasar desapercibidas como tortura.
El primero lleva a que todo individuo se convierta en enemigo y
se le pueda aplicar todo el peso de la violencia ahora legitimada,
ademas de una persecucién y vigilancia constante, que constituye
un nuevo régimen econémico: lo que Zuboff ha llamado capita-
lismo de vigilancia.” El segundo es el resultado de todo un proce-
so que antecede al trauma de la caida de las Torres Gemelas y
que desvela la génesis y practica de la tortura moderna. Naomi
Klein explora en el primer capitulo de La doctrina del shock la géne-

22 Michel Foucault, Defender la sociedad. Curso en el Collége de France: (1975-1976) (México:
FCE, 2014), 108.

# Ibid., 56.

2 Judith Butler, La fuerza de la no violencia. La élica en lo politico (Barcelona: Paidos,
2021), 122.

% Shoshana ZubofY, La era del capitalismo de la vigilancia (Madrid: Paidés, 2020).
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sis de unas nuevas técnicas de tortura, a través del testimonio de
Gail Kastner.® El presente apartado es un recorrido por su histo-
ria, por las practicas a las que fue sometida, por la perviven-
cia de éstas, por su promocion desde los inicios hasta el manual
y, en definitiva, por la génesis de un silencio perpetrado, conver-
tido en disimulo, acerca de la brutalidad de la tortura moderna.

Tras una primera negativa por parte de Kastner, Naomi Klein
acude a su apartamento para oir su testimonio. La autora se en-
cuentra con un cuerpo quebrado, sentado en un silléon moévil. Se-
cuelas de la serie de tormentos que luego le hara saber. No solo
una espalda maltrecha, también una vida disoluta se muestra en
un consumo empedernido de tabaco, en el reconocimiento de una
pésima alimentacion y en el desorden de un apartamento que re-
conoce una frustrada Kastner, también “es parte de su tortura”.?’
Ademas, sufre pérdidas de memoria constantes, que compen-
sa con pequeias notas que distribuye por la casa. El cuadro que
encuentra Klein fue pintado muchos afios antes por manos del
doctor Ewen Cameron en el Allan Memorial Institute de la Uni-
versidad de McGill. Sin embargo, desde los veinte afnos hasta 1992
(pasada la cincuentena) por la mente de Kastner esos nombres no
guardaban mayor significado. Hasta ese momento, Kastner no en-
contraba las causas de los sintomas que padecia, y que la aleja-
ron de su familia, condenandola al ostracismo.” Junto a su pareja

26

La motivacién del libro en su conjunto es analizar los efectos politicos, econémicos
y sociales del shock. Si bien nosotros trataremos en particular el caso de Gail Kastner, el
libro es una critica a las teorias de Friedmann por la via empirica. Una batalla contra sus
sucesores, quienes ain ocupan posiciones tedricas e intelectuales dominantes en el ambito
econémico y social. Chile y su 11 de septiembre particular estan presentes en su libro, asi
como lo estan en este texto. Naomi Klein, La doctrina del shock. El auge del capitalismo del desastre
(México: Paidos, 2014).

2 Klein, La doctrina del shock..., 51.

% Narra Klein: “Durante su juventud, habia sufrido depresiones y adiccién a los me-
dicamentos, y a veces tenia crisis nerviosas tan violentas que terminaba hospitalizada y en
coma”, ademas, “no entendia por qué recordaba la mayor parte de su vida adulta pero casi
nada antes de los veinte anos” y mostraba regresion infantil, en la falta de habla, en balbu-
ceos, incontinencia urinaria, conductas pueriles, etc. fbid., 52.
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Jacob, Gail encontr6é en un perioédico un titular que anunciaba
indemnizaciones a los damnificados por los experimentos de la-
vado de cerebro.” Leyendo los cuadros sintomatologicos de otras
victimas, Kastner at6 cabos y encontr6 el origen de su padecer.
Exigi6 su historial clinico al Allan Memorial. Su solicitud, primero
rechazada, fue respondida en un segundo momento con el envio
de un informe de nada menos que 138 paginas sobre su caso, las
practicas empleadas, los diferentes diagnosticos y la respuesta a los
tratamientos.

En la amnesia y posterior toma de conciencia de Kastner
encontramos dos aspectos de vital importancia: /) las practicas
ejercidas sobre Kastner le causaron, ademas de toda otra serie
de sintomas, una amnesia tal que era incapaz de recordar dichas
practicas; 2) precisamente por los efectos de la tortura, que per-
duran en el tiempo, pudo identificarse con el cuadro sintomato-
logico y llegar al informe que le haria recordar. La tortura que le
hizo olvidar la propia tortura es tan persistente que sigue presente
en Kastner. El caracter indeleble de la tortura, que explica Jean
Améry, queda patente en este caso casi mas que en cualquier otro:
“Aquel que ha sido torturado permanece torturado”,”
no es capaz de recordar su tortura. Primer hecho perturbador: la
tortura se inscribe mds alld de la memoria consciente.

Ahora bien, su informe lo firma el doctor Ewen Cameron,

incluso si

quien estudié y plasmo las impresiones de una joven enfermera de

dieciocho anos, con un comportamiento inicial de “un individuo
bl

razonablemente equilibrado”, que, sin embargo, “sufre episodios

% Selee en la obra: “La financiacién de la CIA se descubrié a finales de los afios setenta
gracias a una solicitud amparada por la Freedom of Information Act, que dio lugar a varias
sesiones en el Senado de Estados Unidos. Nueve antiguos pacientes de Cameron se unieron
y demandaron a la CIA y al gobierno canadiense [...]. En 1988, la CIA se avino a pagar
danos y perjuicios, por la suma de 750 000 délares para los nueve demandantes. Fue la cifra
mas alta jamas pagada por la agencia hasta la fecha. Cuatro afios después, el gobierno de
Canada se avino a pagar otros 100 000 délares a cada demandante que fue objeto de los
experimentos ilegales”. Ibud., 53.

30 Améry, Mds alld de la culpa..., 98.
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de ansiedad causados, segin dictamina claramente Cameron, por
su padre, que la maltrata”.*! Cameron fue un consagrado y respe-
tado psiquiatra que llegd hasta los mas altos cargos de su campo
durante los anos cincuenta.’”” Se desvi6 de la linea freudiana de la
psiquiatria convencido de que el mejor tratamiento para el pacien-
te era la recreacion de su mente, limpia de conductas disfunciona-
les. El primer paso era hacer borrén, conseguir una suerte de tdbula
rasa para eliminar toda pauta patologica. Este borrado habria de
realizarse mediante una conmocién y un shock. Convirtié asi la
mente humana en un campo de batalla y su funcién era la de
un estratega militar cuyo fin es el de aniquilar al enemigo. Sobre
tierra baldia se construird la psique sana. Dos pasos: /) demoler
y 2) construir.

Tres fueron las técnicas de borrado que emple6 Cameron: elec-
troshocks, cocteles de drogas y manipulacion sensorial. La técni-
ca del electroshock fue muy popular durante los afos cuarenta.
Se presentaba como una alternativa menos lesiva y mas eficiente
que la lobotomia, y parecia tener resultados favorables en algunos
pacientes. Si bien no habia evidencia cientifica de sus beneficios,
si que se habian observado efectos adversos, principalmente am-
nesia y comportamientos regresivos. Lo desfavorable para el resto
de los psiquiatras era para Cameron una bendicién. La amnesia
era de gran ayuda para “quebrar las viejas pautas y modelos de
comportamiento patologico”.* Tal fue la confianza de Cameron,
que desarroll6 una nueva técnica para acelerar el proceso, la Page-
Russel, “que administraba hasta seis descargas en vez de una”.**
Por su parte, los cocteles servian para impedir la generacion de

31 Klein, La doctrina del shock..., 54.

32 Al respecto, escribe Klein: “[Cameron] habia alcanzado la caspide de su profesion:
la presidencia de la Asociacién Americana de Psiquiatria, de la Asociacién Canadiense de Psi-
quiatria y de la Asociacion Mundial de Psiquiatria. En 1945 fue uno de los tres psiquiatras
norteamericanos que testificaron acerca de la salud mental de Rudolf Hess en los juicios de
Nuremberg”. Ibid., 55.

3 Klein, La doctrina del shock..., 56.

* Ibid., 57.
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nuevas pautas durante el proceso de borrado. Se experimentaba
con proporciones y dosis de mezclas de farmacos de todo tipo,*
algo que ya habia implementado la CIA mucho antes de financiar
a Cameron en los proyectos precedentes al MK Ultra: el Bluebird
y Alcachofa.® Estos tenian por objetivo encontrar “formas nuevas
de romper la voluntad de un prisionero sospechoso de comunismo
o de ser agentes dobles”.” Por altimo, la técnica de manipulacién
sensorial no fue mas que un aumento en grado del descubrimiento
de su colega y némesis en McGill, Donald Hebb: los efectos del
aislamiento sensorial en los pacientes.

Hebb no es ningtn personaje secundario en esta historia. Era
el jefe del Departamento de Psiquiatria en la Universidad McGill,
y como tal fue invitado a la reunién acontecida el 1° de junio de
1951 en el Ritz-Carlton de Montreal. Alli se encontraria con servi-
cios de inteligencia y defensa canadienses, britanicos y dos agentes
de la CIA. El motivo de esa reunién era responder a un temor:
el bloque soviético parecia haber logrado una técnica de lavado
de cerebro que convertia a los soldados cautivos estadounidenses
en colaboradores. El contraataque debia producirse. Habrian de
realizarse estudios clinicos para dar con esa técnica. Cabe sefialar
que “El objetivo declarado de esta investigaciéon no era utilizar el
control mental en los prisioneros, sino preparar a los soldados de
las potencias occidentales para las técnicas coercitivas a las que
podrian ser sometidos en caso de ser capturados”.*

Financiado por el Departamento de Defensa de Canada, re-
unid, pues, a sesenta y tres estudiantes de McGill, a los que pago
veinte dolares para someterse a un experimento de aislamiento

% Entre otros “anfetaminas, ansioliticos y drogas alucingenas: clorpromacina, barbi-
taricos, pentotal sodico, 6xido de nitrogeno (el conocido «gas de la risa»), metanfetamina
[...] largactil e insulina”. Zbid., 58.

% Los tres proyectos fueron iniciativa de los servicios de inteligencia estadounidenses y
que tenian por objetivo quebrar la voluntad de sujetos interrogados a través del suministro
de drogas y de nuevas formas de interrogatorio bajo sus efectos.

7 Ibid., 58-59.

3 Klein, La doctrina del shock..., 60.
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sensorial: “encerrados en una habitacion, con gafas oscuras, cascos
con cintas de ruido monocorde, y tubos de cartéon sobrepuestos a
sus manos y pies para enturbiar su sentido del tacto”.* Perduraron
asi dias hasta que se les facilitaron cintas de grabaciéon para ino-
cularles ideas que rechazaban antes del experimento. Se concluyd
que el aislamiento provocaba una extrema confusiéon en la men-
te que hacia a los pacientes mas susceptibles de manipulaciéon.*
Hebb confié en la palabra de la CIA, aunque acabd por darse
cuenta de “que no solamente podian emplearse para la protecciéon
de los soldados capturados, sino también como un protocolo para
la tortura psicologica”."!

Cameron tenia ahora los elementos necesarios para llevar a
cabo su tratamiento. Sostenia que “existen dos principales factores
que nos permiten mantener una imagen espacial y temporal”. Es de-
ciry que nos permiten saber quiénes somos y donde estamos. Esas dos
fuerzas son “a) una fuente continuada de informacién sensorial
y b) nuestra memoria”.* Los cocteles y el aislamiento lograban
el borrado de la primera; los electroshocks, de la segunda. Asi se
podia lograr la tabula rasa. Con base en el tratamiento y gracias
a la financiacion por parte de la CIA desde 1957, Cameron in-
crement6 las dosis de electroshocks a 24 shocks dos veces al dia
durante un mes por paciente. Los cocteles de drogas ahora in-
cluian LSD y fenciclidina (de gran interés para la CIA). También
se anadi6 la privacién sensorial y se incrementaron los ciclos de
suefio para una mejor percepcion de los mensajes de las cintas.*

% Klein, La doctrina del shock..., 60.

" Escribe Klein: “Era como si la privacién sensorial hubiera borrado parcialmente
sus mentes, y los estimulos sensoriales aplicados durante el proceso hubieran reescrito sus
pautas de conducta”. Jbid., 61.

" Ibid., 60.

2 Klein, La doctrina del shock..., 63.

¥ Cabe sefialar, ademas, que toda informacion por parte del personal a los pacientes
estaba terminantemente prohibida. Si se observaba algtn tipo de orientaciéon del paciente
respecto del mundo, ésta debia ser cortada de raiz: se alteraba el orden de comidas y su fre-
cuencia para que el paciente no pudiera ordenar el tiempo del dia. Sin embargo, Cameron
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La relaciéon entre Gameron y la CIA durd hasta 1961. A finales
de los setenta, el Senado estadounidense comenzé a investigar las
implicaciones de la CIA en los experimentos. Esas investigaciones
expusieron a la CIA como responsable financiero, a lo que ésta res-
pondié que todo el proyecto fue un fracaso. Anos mas tarde, en
1997, y bajo amenaza de una nueva demanda escandalosa, la CIA
se vio en la obligacion de publicar el Kubark Counterintelligence Infor-
mation, un manual de 128 péaginas escrito en 1963, donde se plas-
maban técnicas de interrogacion (o, mas bien, de tortura) de fuentes
no colaboradoras. En 1983, la Freedom of Information Act descubrié una
version actualizada del manual, disefiada especificamente para en-
senarse y aplicarse en Latinoamérica.* En éste, las técnicas de Ca-
meron aparecian como un pilar clave. Nada habria gustado mas al
doctor, abiertamente anticomunista y orgulloso colaborador de la
CIA durante los afios de su relacion. Este manual se aplicé bajo mi-
rada estadounidense en paises latinoamericanos que tenian bajo
control. Tomaban la postura de mentores/instructores, mediante
la cual no se manchaban las manos. Ello implica dos aspectos:
1) la opresion de la CIA es doblemente cruel: obliga al torturado
a su condicion de tal, pero asi también lo hace con el torturador;
2) se abstiene de todo riesgo de reprimenda legal por la aplica-
ci6on de la tortura, siendo, sin embargo, el principal responsable.*

no tenia control sobre el sonido de los aviones o de los péjaros, a los que se asian los pa-
cientes. Igual que los torturados, segin observa Klein, los pacientes buscan un vinculo con
el mundo, por minimo que éste sea: “Cuando la vida se reduce a las cuatro paredes de una
celda, el ritmo de los sonidos del exterior es una especie de cuerda salvavidas, la prueba de
que el prisionero atn es humano, de que existe un mundo mas alla de la tortura”. Ibid., 64.

# Yista es la razén por la que, como sefiala Klein, “Los testimonios de los supervi-
vientes de la tortura en Centroamérica de los anos setenta y ochenta estan plagados de
referencias a misteriosos hombres que hablaban inglés y entraban y salian de las celdas,
proponiendo preguntas u ofreciendo consejos”. Ibud., 70.

" “Si alguien preguntaba, los agentes estadounidenses estaban supervisando el apren-
dizaje de sus estudiantes de paises en vias de desarrollo. ¢La materia? Técnicas avanzadas
de interrogacién policial [...]; estas operaciones se llevaban a cabo a distancia suficiente
como para negar todo conocimiento de éstas. Ahora, se realizarian directamente y la admi-
nistracion las defenderia abiertamente”. Klein, La doctrina del shock..., 71.
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También dos son los aspectos que diferencian la tortura moder-
na del Rubark de otras formas de tortura anteriores en la historia:
1) Gracias a las investigaciones de Cameron, ahora se puede tortu-
rar a un individuo sin necesidad de golpearle, de tocarle, de traspa-
sar la carne; lo que permite el disimulo de estas técnicas como algo
distinto a técnicas de tortura, ademas de no dejar rastro ni cicatriz
visible. 2) Nos encontramos con un célculo minucioso, “una nueva
era de tortura precisa y refinada”.* Hecho perturbador nimero
dos: la tortura es mds eficiente a la par que mds sutil s se ejerce sobre el alma
en vez de sobre el cuerpo. Hecho perturbador ntimero tres: una “mejor
Jorma de tortura”, una “tortura mayor”, ha sido posible gracias a las herra-
maentas de la ciencia y el progreso en las que desde la Ilustracion se ha confiado
la liberacion de los seres humanos.*

Desde la caida de las Torres Gemelas, la administraciéon de
Bush borr6 la palabra tortura del imaginario politico global en las
nuevas practicas de interrogacion.* Todo ello gracias a una logica
de guerra que sitta a la victima de tortura como agresor a la paz
y libertad misma.

Por lo demas, cabe senalar, el Rubark seguiria (sigue) dandose
cita en Guantanamo, Abu Ghraib, Argelia, Latinoamérica, Hun-
gria, Rusia, Espafa y multitud de otros lugares con total impuni-
dad, pese a Ginebra. Mientras, casos como el de Kastner florecen

16 Klein, La doctrina del shock..., 67.

¥ No hay tiempo aqui para aplicar las reflexiones de Horkheimer y Adorno en Dia-
léctica de la Ilustracion, sin embargo, cabe llamar la atencién cémo una de las formas mas
extremas de barbarie —si no es que la mas— ha podido aumentar en grado gracias a un
“buen uso de la razén”.

* Dice Klein: “la tortura seguia estando prohibida, pero para que ahora se conside-
rase tortura, el dolor infligido debia ser ‘equivalente en intensidad al dolor que provoca

29

una herida fisica de gravedad, como un fallo o insuficiencia de los 6rganos’. Dado que
las torturas a la Cameron no dejan cicatrices en el cuerpo, pues éstas se hacen sobre el alma,
no son consideradas tortura. /bud., 72. Cabe sefialar que aqui se esta haciendo referencia a
la definicion de los asi llamados Torture Memos, conjunto de memorandos de caracter legal
redactados por John Yoo, en ese momento fiscal general adjunto de Estados Unidos, y
firmados en 2002 por Jay Bybee, titular de la Oficina de Asesoria Legal del Departamento

de Justicia de Estados Unidos.
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en la oscuridad del silencio o, quiza peor, en la asuncién de inevi-
tabilidad de la tortura como un mal politicamente necesario.*

Ultimo hecho perturbador: Cameron pretendia lo mejor para sus pa-
cientes, no era simplemente un torturador. Después de narrar las técnicas
del doctor, parece obsceno quitarle algo de su condicion de tortu-
rador. Gabe cuestionarse si el flos tiene algo que decir en lo que
a tortura se refiere. Pongamos por caso una cirugia cualquiera y
desgranémosla fenomenologicamente en gestos. Un cuerpo pos-
trado, inmovilizado, debido al efecto de una droga suministrada,
incluso atado en ocasiones, es herido con afilado instrumental; sus
carnes son laceradas, estiradas y manipuladas a voluntad de su
captor. Descrito de esta manera, nos encontramos con una clara
escena de tortura y, sin embargo, agradecemos que se repita en
todos los hospitales del mundo. ;Por qué? Porque el #elos es el de
sanar al paciente, incluso salvar su vida, y todo costo que haga
que la vida mejore o se salve parece no ser tenido tan en cuenta.
Pensemos en la dolorosa y fatigante quimioterapia, y podremos
acordar que no se trata de una tortura. Gameron fue un terrible
médico, su mala praxis alcanza cotas tan altas que hiela la sangre
percatarse del reconocimiento que recibi6 por parte de los psiquia-
tras de su tiempo, pero no queda tan claro que sea un torturador
o sblo un torturador, pese a que sus técnicas se hayan converti-
do en el instrumental central de la tortura moderna. Ademas, no
es unicamente un nefando psiquiatra por los métodos, sino que
el fin de sus tratamientos resultd un absoluto fracaso. El 75% de
sus pacientes presentaron cuadros clinicos mas graves al finali-
zar el tratamiento que antes de comenzarlo. Kastner pasé de un
diagnostico de una leve ansiedad a una esquizofrenia con rasgos
histéricos.”® Klein hace hincapié en el fracaso del proceso de re-

¥ Entre otros apologistas de la tortura, quiza la mayor justificacion de ésta como un
mal politicamente necesario la encontramos en Michael Walzer, “Political Action: The Pro-
blem of Dirty Hands”, Philosophy and Public Affairs 2, nm. 2 (1973): 160-180.

% Las enfermeras describen a Kastner “como ‘alegre, sociable y simpatica’. Pero
durante los meses que pasé bajo su cuidado, Gail sufrié una transformacion radical en



36 Guselle Arellano Pérez et al.

construccion de una mente sana, como si el proceso de borrado
no hubiese sido también un completo fracaso. Cameron jamas
borré una personalidad —quiza porque eso acaso sea imposi-
ble—, sino que escribi6 numerosas pautas patologicas en sus pa-
cientes. Sobre Kastner se escribi6 regresién infantil, incontinencia
urinaria, balbuceo, pérdida de memoria y un largo etc. CGameron
fue aquel médico invertido y fatal, que en vez de hacer sanar lo
enfermo, enfermé lo sano. Con todo, no se estaba en Breendonk
intentando obtener una informacién de personas como Jean
Améry mediante una sofisticada violencia; no habia secreto que
hubieran de confesarle (renunci6 a ello al renunciar a Freud), sino
que eran obligados por una via infernal a sanar.

1984

Jeremy Wisnewski y R.D. Emerick, autores de The Ethics of Torture
(La ética de la tortura), escriben que “El relato de Orwell [la novela
1984] es todo menos que ficciéon”.”! En general, estamos de acuer-
do, en concretco con lo que se refiere a la tortura, y mas especifi-
camente aun, en lo que se refiere a las secuelas de esta abominable
practica. Es sorprendente que, en el debate contemporaneo, asi
como en el debate que se dio en el momento de su abolicién en
practicamente todo el mundo, durante la segunda mitad del siglo
XVIII, los apologistas de la tortura hablen de ésta como de un do-
lor pasajero. La idea que tienen de este horror sus partidarios es

su personalidad, meticulosamente documentada en el archivo: al cabo de unas semanas,
‘mostraba un comportamiento infantil, expresaba ideas extrafias y aparentemente estaba
en estado de alucinacion [sic] y era destructiva’. Las notas indican que esta joven de inteli-
gencia normal apenas llegaba a contar hasta seis. Luego se volvié ‘manipuladora, hostil y
muy agresiva’. Finalmente, ‘pasiva y apatica’, incapaz de reconocer a los miembros de su
propia familia. El diagnéstico final es de ‘esquizofrenia [...] con claros rasgos histéricos’, un
cuadro mucho mas serio que la ligera ‘ansiedad’ que sufria cuando fue ingresada”. Walzer,
“Political Action...”; 54.
> Wisnewski y Emerick, The Ethics of Torture, 57.
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simplemente desconcertante. Y es que considerarla de esta manera
denota, en el mejor de los casos, una profunda ignorancia sobre la
naturaleza misma, sobre el caricter indeleble de esta practica que,
como hemos visto, acompafia, durante el resto de sus dias, el cuer-
po vy la mente de los “sobrevivientes”. No por nada escriben los
antes mencionados Wisnewski y Emerick: “Esta en la naturaleza
misma de la tortura ser peor —que la muerte”.’?

Ahora bien, en lo que respecta a la tortura, que es lo que aqui
nos ocupa —y casl toda la tercera parte de 7984 esta dedicada a
ella—, hay mucho de histérico, incluso en los detalles. Cuando
Winston Smith y Julia, protagonistas de la novela, finalmente son
arrestados por los funcionarios del Estado, las torturas se suceden
en un i crescendo de intensidad, de brutalidad; primero, vemos a
Smith sometido al aislamiento y la privacion de estimulos sen-
soriales, para pasar, luego, a los golpes y la tortura mediante un
complejo dispositivo técnico que parece producir, como apunta
Edward Peters, en su obra ya clésica La tortura, una serie de ataques
eléctricos contra el sistema nervioso. La tortura final, quebrada ya
la voluntad de Winston, destinada a transformar la cooperacion
forzada en aceptacién del partido, de los principios del partido, se
lleva a cabo en la habitacién 101 (uno-cero-uno). En esta habita-
cién cada victima es torturada con lo que mas teme en el mundo.
En este sentido, como dice O’Brien, el torturador de Winston, en
la habitaciéon 101 hay lo peor del mundo. Y lo peor del mundo
en el caso de Winston son las ratas, el ataque a su cara por las ratas,
un recurso que, de acuerdo con Peters, Orwell pudo haber tomado
de los informes sobre las torturas de la Cheka:™

Se decia que la Cheka de Kiev habia ideado un método de interroga-
torio que consistia en colocar un extremo abierto de un cilindro me-
talico contra el pecho de un prisionero, poniendo una rata en el otro

2 Wisnewski y Emerick, The Ethics of Torture, 57.
% Edward Peters, La tortura (Madrid: Alianza, 1987), 222.
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extremo y cerrando el extremo externo con tela metalica. Cuando el
tubo era calentado, la rata, en su desesperacion por escapar, trata de

abrirse camino mordiendo la carne del prisionero.**

Es el capitulo quinto de la tercera parte de la novela el dedicado
a la tortura de Winston Smith en la habitaciéon 101. Con ligeras
diferencias, definitivamente, es muy creible que Orwell se haya
podido inspirar, aunque O’Brien lo sefiale como un castigo muy
corriente en la China imperial, en los informes sobre las torturas

de la Cheka:

—He accionado el primer resorte —dijo—. Ya sabes como esta cons-
truida la jaula. La careta se ajustarda a tu cara sin dejar resquicio.
Cuando accione este otro resorte, la puerta se abrird. Estos bichos
hambrientos saldran disparados como balas. ;Has visto a una rata sal-
tar por el aire? Saltaran hacia tu cara y empezaran a mordisquearla.
Unas veces atacan primero a los ojos. Otras, roen primero las mejillas
y luego devoran la lengua.”

CGabe sefialar que Darius Rejali, en su monumental obra Zorture
and Democracy, da por hecho, a diferencia de Peters, que Orwell se
inspira en los informes sobre las torturas de la Cheka, aclarando
que se desconoce el origen del método y que nunca se usd de esta
manera en Rusia.” Por otra parte, escribe también Edward Peters:

Orwell es deliberadamente vago sobre la maquina con que primero
se tortura a Smith. Nada semejante existia en 1948, mas para Orwell
era un solido y previsible elemento del futuro; puesto que el dolor
podia lograr la conversion de individuos recalcitrantes, tenia que in-
ventarse la desarticulacion y recreacion de las personalidades y, por

4 Peters, La tortura, 180.
% George Orwell, 1984 (México: Lumen, 2017), 350.
% Darius Rejali, Torture and Democracy (Princeton: Princeton University Press, 2007), 78.
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ende, la invenciéon de un mecanismo para producir las adecuadas
cantidades de dolor para alcanzar tal fin.””

Soélidas y previsibles son las palabras clave en esta cita de Peters,
pues se sabe que los nazis utilizaron dispositivos eléctricos para
torturar,” asi como el apoyo de la medicina, lo que a la larga re-
dundaria en un conocimiento mas profundo del dolor y en méto-
dos e instrumentos mas sofisticados para torturar.

En cuanto a la energia visionaria propiamente dicha —y hay
que tener en cuenta que, como aclara Umberto Eco, no todas
las visiones se refieren al futuro—," Orwell alcanza a ver todos los
efectos de la tortura y nos presenta, al final de la novela, a un
Winston Smith solo, vacio, en un rincoén del “Café del Castaiio”,
apestando a ginebra, lisiado sentimental, emocional y espiritual-
mente, un Winston Smith que ya no es mas Winston Smith; psico-
légicamente destruido. Esta muerte, como han sefialado diversas
victimas de la tortura, entre ellas el antes citado Jean Améry, inicia
siempre ya con el primer golpe:

iEl codo! Cay6 de rodillas, casi paralizado, y se sujeté con la otra
mano el codo golpeado. Todo habia estallado en una luz amarilla.

7 Peters, La tortura, 223.

% Sobre el uso de dispositivos eléctricos por parte de los nazis, apunta Edward Pe-
ters: “los nazis parecen haber sido los primeros en usar dispositivos eléctricos, aunque los
oficiales de la policia argentinos pretendieron orgullosamente haber inventado la picana
eléctrica, una delgada varilla metalica unida a una fuente de corriente eléctrica y luego
aplicada a diferentes partes del cuerpo”. Ibid., 226. Lo que es un hecho es que la tortura
mediante dispositivos eléctricos fue uno de los métodos de tortura mas frecuentes no sélo
en Argentina, sino en varios paises latinoamericanos, asi lo deja ver, por ejemplo, Preso sin
nombre, celda sin niimero, de Timerman, o Pedro y el capitan, de Mario Benedetti. No obstante,
quizas no haya estudio mas profundo sobre la electrotortura (tortura con electricidad) que
el de Darius Rejali. Toda la parte III (capitulos del 6 al 11) de Zorture and Democracy esta de-
dicada al estudio de este tipo de tortura, su origen (muy anterior al nazismo), su difusién en
el mundo y los diferentes métodos de tortura con electricidad. Sobre la “picana eléctrica”
en particular véase Rejali, Torture and Democracy, 131 y 141.

% Umberto Eco, “Prélogo” a Orwell, 1984, 13.
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iEra inconcebible, inconcebible que un tnico golpe pudiera causar
tanto dolor! La luz se despej6 y vio a otros dos mirandolo desdefio-
sos. El guardia se burl6 al ver como se retorcia. Al menos ya tenia
respuesta a su pregunta. Nunca, por nada en el mundo, podia uno
desear que su dolor aumentara. Del dolor solo puede desearse una
cosa: que cese. No hay nada peor que el dolor fisico. Ante el dolor no
hay héroes, no hay héroes, pens6 una y otra vez mientras se retorcia
en el suelo sujetandose el inutilizado brazo izquierdo.*

La pregunta a la que encuentra respuesta Winston se la acababa
de plantear poco antes de que apareciera O’Brien y el guardia con
la porra en la mano que le haria conocer el desamparo y descubrir
que ante el dolor solo se puede desear una cosa: que cese; que no
hay héroes:

Penso6: “Si pudiera salvar a Julia duplicando mi propio dolor, ¢lo ha-
ria? Si”. Pero era so6lo una decision intelectual tomada porque sabia
que debia tomarla. En realidad, no la sentia. En aquel lugar era im-
posible sentir nada mas que no fuese dolor y la anticipacion del dolor.
Ademas, ¢seria posible desear cuando estabas sufriendo, que por uno
u otro motivo aumentara tu sufrimiento? De momento, la pregunta
carecia de respuesta.’!

En este punto, Winston Smith parece coincidir con Améry, quien
escribe: “Acabé por hablar. Me acusaba de fantésticos crimenes de
Estado todos inventados, y ain hoy no sé como pueden habérsele
ocurrido a ese fardo bamboleante en que me habia convertido”.*?
Améry, como Smith, se presenta como un antihéroe, cuestiona la
“filosofia de la resistencia”. No obstante, sabe que hay quién resis-

te, por lo que no deja de preguntarse: “;Qué es la fuerza? ;Qué es

© Orwell, 1984, 298.
S Ibid., 297.
52 Améry, Mds alld de la culpa..., 102.
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la debilidad?”. A lo que responde: “No lo sé. Nadie lo sabe. Nadie
ha podido trazar limites nitidos entre la capacidad de resistencia
llamada “moral”, y aquella —también entrecomillas— “corporal”
frente al dolor fisico”.*® Los cuerpos, sabemos, reaccionan de for-
ma diferente ante el dolor, pero eso, dice Améry, no resuelve el pro-
blema de la capacidad de resistencia ni la influencia que puedan
tener los factores morales y fisicos. No se puede reducir la cuestion
a lo fisiologico, pero tampoco se puede poner todo el acento sobre
la resistencia moral. Al final, quiza debamos contentarnos con la
respuesta de Winston Smith: “Del dolor s6lo puede desearse una
cosa: que cese. No hay nada peor que el dolor fisico. Ante el dolor
no hay héroes”.

Ahora bien, con esa energia visionaria de la que habla Eco,
George Orwell nos da, a través de la boca de O’Brien, una de las
descripciones mas emblematicas de lo que es la tortura. He aqui
una profunda vision de todo lo que conlleva esta practica:

Lo que ocurre aqui es para siempre. Mas vale que lo entiendas de an-
temano. Te aplastaremos de tal modo que no habra marcha atras. Te
ocurriran cosas de las que no podrias recuperarte ni aunque vivieras
mil afios. No volveras a tener sentimientos humanos y normales. Es-
taras muerto por dentro. Seras incapaz de amar, de sentir amistad, de
disfrutar de la vida, de reirte, de sentir curiosidad, valor o integridad.
Estaras hueco. Te estrujaremos hasta vaciarte y luego te llenaremos
de nosotros.®*

Estas lineas sobre la tortura y sus efectos, Orwell la reafirmara
también, paginas mas adelante, por boca de Winston:

“No se pueden meter en tu cabeza”, le habia dicho Julia. Pero claro
que podian. “Lo que ocurre aqui es para siempre”, le habia adver-

% Améry, Mds alld de la culpa..., 103.
® Orwell, 1984, 317.
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tido O’Brien. Eso si era cierto. Habia cosas, tus propios actos, de los
que era imposible recuperarse. Algo moria en tu interior, quemado,

cauterizado.”

Ahora, mas alla de las secuelas fisicas (Winston se ha “recuperado”
de la apariencia fisica terrible, de la rofia supurosa a la que habia
sido reducido, y que O’Brien le hace contemplar en las lunas de
los espejos del cuarto de tortura: “—Te estas pudriendo —dijo—,
te caes a pedazos. (Qué eres? Un saco de inmundicia. Vuélvete y
mirate de nuevo en el espejo. ¢Ves lo que tienes delante? Al Gltimo
hombre. Si eres humano, eso es la Humanidad”),”® mas alld de las
secuelas fisicas, habiamos dicho, mas alld también de las secue-
las psicolégicas, lo mas terrible son las que podemos llamar “secuelas
emocionales”, y que tiene que ver con lo que Peters llama “conse-
cuencias sociales de las secuelas de la tortura”, pero también con
mucho mas: la tortura acaba con todo lo propiamente humano,
con el mundo humano, con la “confianza en el mundo”; en la
tortura, o quizas sea mejor decir “con la tortura”, la capacidad
del hombre de crear relaciones significativas, como la amistad o
el amor, queda irremediablemente lesionada. No por nada escribe
Thomas Pynchon: “La escena cerca ya del final en que Winston
y Julia vuelven a verse, después de que el Ministerio del Amor les
haya obligado a traicionarse el uno al otro, resulta mas descora-
zonadora que ninguna otra en ninguna novela”."” Es, en verdad,
de las escenas mas desgarradoras y descorazonadoras, por muchas
razones, pero, sobre todo, porque podemos constatar que donde
un dia hubo amor no queda mas que asco y desprecio, y que ya no
podra ser de otra manera:

% Orwell, 1984, 356.
5 Ibid., 335.
% Pynchon, “Epilogo”, 399.
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Mientras regresaban andando por la hierba, ella le mir6 por primera
vez. No fue mas que una mirada fugaz, cargada de asco y desprecio
—Te traicioné —le espeto sin mas.

[...] En el momento en que ocurre, lo dices de verdad. Crees que no
hay otra manera de salvarte y estas totalmente dispuesto a que sea de
ese modo. Quieres que se lo hagan a otro. Te trae sin cuidado que
sufra. No piensas mas que en ti.

—No piensas mas que en ti —repiti6 €L

—Y después, ya no vuelves a sentir lo mismo por esa persona.

—No —reconoci6 Winston—, ya no sientes lo mismo.

No parecia haber mas que decir.%®

Todo lo que le queda a Winston Smith, a la victima de la tortura,
es morir, ahora fisicamente.

Antes de terminar, conviene seflalar un dltimo punto: para
Orwell, la tortura no tiene otro objetivo que el poder, y el poder se
ejerce sobre las personas. “Sobre el cuerpo, pero, ante todo, sobre

el espiritu”:®

¢Como impone un hombre a otro su poder, Winston?

Winston pensoé.

—Haciéndole sufrir.

Exacto. Haciéndole sufrir. La obediencia no es suficiente. Si no sufre,
¢como puedes estar seguro de que la otra persona obedece tu volun-
tad y no la suya? El poder se basa en infligir dolor y humillacion. El
poder consiste en hacer pedazos el espiritu humano y darle la forma

que elijamos.”

% Pynchon, “Epilogo”, 357-358.
® Ihid., 326.
" Pynchon, “Epilogo”, 328-329.
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Hay que anadir, ademas, que para Orwell el poder no tiene otro
objetivo que el poder mismo, no es un medio, sino un fin: “el Par-
tido ambiciona el poder en si mismo. No nos interesa el bienestar
ajeno, sino Unicamente el poder [...]. Sabemos que nadie toma el
poder con la intencién de renunciar a él. El poder no es un medio,
sino un fin”.”!

La que nos presenta Orwell es una sociedad terrible y grotesca.
Se trata de una sociedad distopica, regida por una entidad tota-
litaria. La ideologia que rige a la entidad es el socialismo inglés
(lamado Ingsoc en la novela). Importa senalar que Orwell era un
socialista él mismo y escribe la novela para hacer una critica a la
politica interna de la Unién Soviética bajo el régimen estalinis-
ta. Esta aclaracion parece necesaria porque la critica que Orwell
hace es alos regimenes en los que impera una cultura cautiva, una
cultura de los grandes mitos y de la grandiosidad de la autoridad.
En este caso, el mismo paralelismo soviético se podria reflejar en
la Alemania nazi a pesar de su disparidad politica. Por lo demas,
precisamente es en este contexto de la cultura cautiva en el que el
control de la informacién (y, por tanto, del pensamiento) se vuelve
un necesario sinébnimo de poder. Asi, el control mental se vuelve el
fin necesario de la tortura, brindandole un sentido. Aqui el sentido
se encuentra donde la alienacién se vuelve deseable, tal y como en
cualquier régimen politico autoritario. Sin embargo, aqui se desea
una alienacién en especifico; la alienaciéon que le sea conveniente al
Estado. De esta manera, la tortura se vuelve un medio para alcan-
zar dicha alienacién, se vuelve el medio de reimplementaciéon de
la ideologia politica. Un medio para alcanzar el doblepensar,” como
lo llama Goldstein (uno de los personajes de la novela).

' Pynchon, “Epilogo”, 324-325.

2 En el libro ficticio Teoria y prdctica del colectivismo oligdrquico que escribe Emmanuel
Goldstein, el miembro mas importante de la resistencia contra el Partido Ingsoc trata un
concepto que vale la pena analizar: el doblepensar. Esta es una caracteristica deseada por el
Partido y se refiere a la habilidad de mantener dos opiniones que resulten contrarias; sin
embargo, ninguna es originalmente genuina del sujeto que las sostenga. Para alcanzar esta
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En sintesis, la tortura es un instrumento de terror y poder pen-
sado para quebrantar la voluntad de la victima, pero también la
voluntad colectiva. Esto es lo que aprendemos de 7984 “hemos
cortado los vinculos entre hijos y padres, entre los hombres y entre
los hombres y las mujeres. Nadie osa confiar ya en su mujer, en un
hijo 0 en un amigo™.”” He aqui, pues, la tortura y sus efectos, y esto
es en lo que se deberia pensar cuando se piensa en la tortura.

A MANERA DE CONCLUSION

En términos de la experiencia de los torturados, la tortura, lo
hemos visto, es el acontecimiento més atroz que alguien pueda
padecer. Es una via sensible hacia la muerte, una experiencia de
muerte, por lo que los “sobrevivientes” no son ya nunca los que
eran antes de ser torturados. En este sentido, es imposible que la
experiencia de la tortura no altere profunda y radicalmente la for-
ma de relacionarse consigo mismos, con el cuerpo, con los otros;
imposible que no altere, en sintesis, la forma en la que se percibe
el mundo: “quien ha sido torturado, ya no puede sentir el mundo
como su hogar”. Por si fuera poco, ademas, no se trata de una
experiencia transitoria; la tortura no termina con la liberacion,
persiste en las noches de insomnio y en la vida de agonia que le
sigue. Recordémoslo una vez mas: “la tortura posee el character in-
delebilis. Quien ha sido torturado, permanece tal”.

caracteristica es menester que el proceso sea consciente, pues se interioriza lo que se le ha
pedido afirmar al sujeto. Sin embargo, paralelamente, dicho proceso debe ser sutil, pues es
indeseable que el sujeto reconozca la oposicion de los conceptos que le han sido ofrecidos.
El doblepensar es una alteracién de la realidad. Si el sujeto percibe el calor, pero el Partido
percibe el frio, entonces el sujeto percibird el frio; y si para el Partido el frio quema, enton-
ces el sujeto sera quemado por el frio, independientemente de si en la realidad aquello que
quema es el calor. Este concepto se vuelve central en la dicotomia de poder, pues el Partido
aspira a poder controlar la narrativa historica a través del control del pensamiento.
7 Pynchon, “Epilogo”, 329.
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No quisiéramos repetirnos y prolongarnos mas, por lo que,
para finalizar, s6lo queremos sefialar que la idea que tienen de este
horror sus partidarios es simplemente desconcertante. Considerar
la tortura como un evento pasajero que no deja tras de si ninguna
huella denota, en el mejor de los casos, una profunda ignorancia
sobre la naturaleza misma de la tortura, naturaleza que, en mu-
chos sentidos, es peor que la muerte. Tomar consciencia de este
hecho ha sido la finalidad altima de este analisis fenomenologico
de la tortura. Que no se vuelva a decir, pues, que se trata de un
mal de poca monta o de un mal menor necesario, de un mal que
no deja tras de si ninguna huella.
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TORTURA, FILOSOFIA Y VERDAD:
EL DECIR VERDADERO Y LAS FORMAS
ALETURGICAS EN LA TORTURA

Guzmadn Marcos Albacete™

LA FILOSOFIA DE LA TORTURA

dQué es un enfoque filoséfico? ;Qué es lo esencial de la filosofia?
Preguntas como éstas subyacen generalmente incontestadas siem-
pre que hablamos de una filosofia de... Plantear qué es lo propio
de la filosofia resulta un obstaculo cuando se pretende abordar
cualquier fenémeno desde la propia filosofia. Por ello, en la mayo-
ria de los casos, la pregunta no se plantea, y se trata la cuestiéon con
la presuposicién de una filosofia tacita, reservando la pertinencia
de esa pregunta a —digamoslo asi— una filosofia de la filosofia.

La etimologia ofrece ya una manida respuesta: “amor por la
sabiduria”. Pero, nuevamente: ;de qué hablamos cuando habla-
mos de sabiduria? Ni mucho menos ésta es la pregunta que pre-
tendemos resolver aqui —recordemos que realmente la tortura
es el centro gravitacional de nuestra reflexion—, y quiza no sea
necesario abordar la quiditas de la filosofia (su qué-es), sino mas

* Seminario de Filosofia Politica de la FES Acatlan (UNAM)-Universidad Auténoma de

Madrid.



50 Guzmdn Marcos Albacete

bien el modo en que es (su como-es). Este es un aporte propio de la
fenomenologia, centrarnos mas en el como se presentan las cosas,
las experiencias, a qué son realmente.

En lo relativo a la tortura, precisamente una posicion filosofi-
ca dominante en la contemporaneidad es ésta, la fenomenologica.
Quiza su figura mas representativa sea la de Darius Rejali, quien,
en su Torture and Democracy, discute de forma muy precisa todas
las posibles definiciones que podamos esgrimir acerca de la tortura
para, finalmente, llegar a la conclusion de que resulta mas apro-
piado abordar su cdmo que su qué." Asi, lo que se sostiene desde
esta postura es que nuestros esfuerzos como filésofos deben con-
centrarse mas en los efectos de la tortura, que en qué consiste en
sentido estricto. En esta linea, Donatella Di Cesare argumenta que
la razén por la cual lo apropiado seria fijarnos en los efectos, se
encuentra precisamente en los riesgos y peligros de definir la tor-
tura. De tal forma, escribe lo siguiente: “Cualquier término puede
malinterpretarse y, de manera mas o menos intencionada, tergiver-
sarse”, asi puede suceder con la tortura.? Si quisiéramos abordar la
tortura orientandonos a la consecucion de una definicién precisa,
impidiendo cualquier tipo de peligrosa tergiversacion, habriamos
de vérnoslas con una serie de complicaciones de dificil superacion
que mas bien nos obligan a desistir en tal pretension:

Hay que renunciar, pues, a un concepto de tortura que inevitable-
mente dejaria fuera algin método que no consideraria en toda su
complejidad esta practica que se va transformando a lo largo de la
historia. Las diferentes modalidades de tortura estan ligadas por pa-
recidos de familia que permiten, caso por caso, convenir en el uso de
la palabra y trazar una gramatica de la tortura.’

! Darius M. Rejali, Torture and Democracy (Princeton: Princeton University Press, 2007),
36-39, 561 y 562.

2 Donatella Di Cesare, Tortura (Barcelona: Gedisa, 2018), 57.

* Ibid., 58.
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El problema de la definicién no se restringe a aquella que preten-
damos sobre la tortura, pero bien es cierto que sus consecuencias
pueden ser mas gravosas que si lo hacemos sobre cualquier otra
realidad. Nietzsche ya lo advierte en Sobre verdad y mentira en sentido
extramoral: todo encapsulamiento de la realidad en el lenguaje no es
mas que el ejercicio de una sucesiéon de metaforas de una arbitra-
riedad y parcialidad que ponen en tela de juicio su validez como
palabra verdadera. Escribe lo siguiente: “Creemos saber algo de
las cosas mismas cuando hablamos de arboles, colores, nieve y flo-
res y no poseemos, sin embargo, mas que metaforas de las cosas
que no corresponden en absoluto a las cosas mismas”.*

Di Cesare —apoyada en Rejali y también en la experiencia
en propias carnes de Jean Améry— muestra, empero, que nues-
tra falta como filésofos se hace particularmente espinosa cuando
tratamos acerca de la tortura. “Dejar fuera algtin método” hace
que eso que cae mas alla de los limites de la definiciéon no quede
condenado por la prohibicién de la tortura; sin condena, por ende,
quedaria legitimado. Con todo, si se atisban rasgos o caracteriza-
ciones de la tortura. Primeramente, la tortura —se dice— es una
prdctica y, como tal, produce. De ahi que podamos dedicar nuestros
esfuerzos a los efectos. Y, no obstante, centrar nuestra mirada en
los efectos no es algo nuevo para la filosofia. Asi, destaca Di Cesare
que “los fil6sofos se han preguntado, descuidando a menudo las
implicaciones éticas, por la eficacia de la tortura, por la verdad de
la confesién obtenida por extorsién”.” ;Qué es la eficacia si no una
economia de los efectos? ¢Acaso preocuparse por la eficacia no es,
en algtn sentido, atender a los efectos? Si asumimos que esto es
asi, scudl es el aporte de la fenomenologia de la tortura para expiar
los pecados de la tradicion filosofica?

* Friedrich Nietzsche, “Sobre verdad y mentira en sentido extramoral: = La voluntad
de ilusion en Nietzsche, 27, Aufl, Cuadernos de filosofia y ensayo (Madrid: Tecnos, 1994), 23.
5 Di Cesare, Tortura, 58.
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LA TORTURA DE LA FILOSOFIA

Si la filosofia, segin lo sostenido por Di Cesare, se ha ocupado de
la eficiencia de la tortura, ;acaso es posible pensar en la eficiencia
de la filosofia en si misma? ¢No esta di Cesare mas bien haciendo
una critica precisamente de esto, de su eficiencia? La filosofia ha-
bitualmente ha sido considerada una disciplina teorética. En este
sentido, es problematico esgrimir respuestas en torno a sus efectos,
a lo que produce. Las preguntas que se siguen son iqué hace la
filosofia? ;Qué de lo que hace resulta tan peligroso o reprochable
para D1 Cesare? Si hemos decidido adoptar una fenomenologia de
la tortura que dé cuenta de sus efectos, lo mismo podriamos hacer
con la filosofia. Di Cesare ya muestra en la cita anterior que la
tortura es un tipo de practica. Se nos hace, pues, necesario aducir
la dimension practica de la filosofia.

Responder al interrogante por el quehacer filoséfico da pistas
acerca de las preguntas del apartado anterior, sin llegar en ningin
caso a una definiciéon. De nuevo, no es facilmente resoluble, ni
deberia darse tal resolucién en el presente escrito. Sin embargo,
algo se nos dice ya desde antiguo en el poema de Parménides, uno
de los primeros textos de caracter filosofico, cuando, al encuentro
con la diosa-verdad, al héroe del poema se le ordena un mandato:®

xped 8¢ o€ mhvta muhEcHo

es necesario que te instruyas en todo’

[DK 28 B1, 28]

% Compartimos, frente a otras, la interpretaciéon que hace Martin Heidegger de la dio-
sa en el poema; no es diosa de la verdad, sino diosa verdad. En Martin Heidegger, Parménides.
Ed. Manfred S. Frings (Madrid: Akal, 2005), Akal nuestro tiempo, 6.

7 Tomamos la traduccion de Joaquin Llansd, ademas de la presentacion de los frag-
mentos en el griego original, en Parménides, Poema Trad. de Joaquin Llanso6 (Tres Cantos:

Akal, 2007).
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Esta prescripcion dicta el quehacer propio de la filosofia. El sino
del fildsofo es “conocerlo” todo.? Segin muestra el poema, esta
practica esta mas alla del camino de los hombres, un camino en el
que el héroe es llevado por yeguas [DK 28 Bl, 1 y 2]. La diosa se
apresura a revelar la verdad del ser al héroe, comenzando con las
siguientes palabras:

€l 6’ dye, TV £pém, KOGl 0¢ oL ubbov dkoboag
Pues bien, yo te diré —y escucha mi relato y cobijalo dentro de ti.°

[DK 28 B2, 1]

La verdad del ser es un relato de la diosa. Tiene, pues, un compo-
nente narrativo. El todo en el que ha de instruirse el héroe es del
orden de la narracién. Continda:

obte yap Gv yvoing té ye pun €6v, od yap avootdv, obTE PPACULG.
porque no conoceras lo que no es (ya que es irrealizable), ni podras
expresarlo.

[DK 28 B2, 7]

70 YOp avTd VOSiv éoTiv T Ko sivat
Pues lo mismo es a la vez pensar y ser.

[DK 28 B3, 1]

El ser se relaciona con el pensar y, a su vez, con el expresar del
pensamiento, esto es, con el decir. La verdad del ser, encomendada
como tarea al fil6sofo, es la practica de un decir, que, a su vez, con-
viene con un pensar. Ese decir es narrativo, igual que el de la diosa,
quien finaliza su leccién sobre la verdad del ser con las siguientes
palabras:

8 Entre las multiples traducciones, se emplean términos tales como conocer, enterarse,
aprender, etc.
9 Excepto donde se sefiale, las cursivas son mias.
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&V 1 601 T ® TGTOV AGYoV NOE vomua

apeig aAndeing

Aqui pongo por fin mi fiable discurso_ y pensamiento
acerca de lo verdadero.

[DK 28 B8, 50-51]

La ensefianza de la diosa, que es en lo que debe instruirse el héroe,
vincula el discurso, el pensamiento y la verdad del ser. En otras
palabras, hay que decir lo que se piensa, y esto debe ser verdadero.

EL DEBER DEL DECIR VERDADERO

En 1983-1984, Michel Foucault impartié su tltimo curso en el Co-
llege de France, bajo el nombre El corgje de la verdad. Trat6 sobre la
cuestion de la nappnoia [parrhesia], que podriamos traducir como
el “decir verdadero”. Foucault lo explica de la siguiente manera:
“el sujeto, al decir la verdad, se manifiesta, y con esto quiero decir: se
representa a si mismo y es reconocido por los otros como alguien
que dice la verdad”."” Si acudimos a la etimologia, encontramos
una divisién en la palabra mappncio en dos pares: mav [pas] y pnoig
/ pnpa [resis / rema]. La primera se suele traducir por “todo”: con
esta particula construimos palabras como panorama, pansexual,
pantedn... La segunda resulta algo mas conflictiva y puede tra-
ducirse indistintamente como discurso, dicho o locucion. De ésta
provienen retérica o ironia. Si juntamos las dos particulas nos en-
contramos con algo parecido a “decirlo todo”.

Algo del mandato de la diosa resuena en la palabra. Cuando se ha
de instruir uno en todo y tal totalidad tiene que darse en la verdad
y en el decir, lo que el mandato exige es la nappnoio. La ética de la
ordenanza reside en un deber decirlo todo y un deber decir verdadero. Este

1% Michel Foucault, £l coraje de la verdad: el gobierno de si y de los otros II, Curso en el Collége
de France, 1983-1984, ed. Frederic Gros, Francois Ewald y Alessandro Fontana. Trad. de
Horacio Pons (Buenos Aires: FCE, 2010), 19.
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es el quehacer filosofico; he aqui su dimension practica. Asi se forja
la disputa con el enemigo historico del filosofo, el sofista, que no
es mas que una batalla por el decir, batalla en la que el filésofo
blande las armas en pos del decir verdadero frente a las otras for-
mas del decir del sofista. El filosofo tiene la obligacion de obrar de
esta manera ante los otros, a fin de ser reconocido como tal. Es por
ello que la sabiduria alcanzada por Zarathustra junto a su serpien-
te y a su aguila, en lo alto de la montaiia, no es suficiente; hubo de
bajar de las montafias para decir verdad a los hombres. De ahi que,
en el relato de Platon, quien logro soltarse de las cadenas y salir de
la caverna ha de retornar para decir verdad a sus companeros.

He aqui el hacer que vincula a la filosofia y la tortura. Se otea en el
horizonte de ambas la mappnoia, la cuestion de un decirlo todo y de
un decir verdadero. Para mayor clarificacion del vinculo, es menester
retomar el curso de Foucault. Alli se introduce la nocién de “for-
mas aleturgicas” (de aAnfewa [aletheia], habitualmente traducida
como verdad), que consistiria en el estudio y analisis de

bajo qué forma, en su acto de decir la verdad, el individuo se auto-
constituye y es constituido por los otros como sujeto que emite un
discurso de verdad; bajo qué forma se presenta, a sus propios 0jos y
los de los otros, aquel que es veraz en el decir; [cudl es] la forma del
sujeto que dice la verdad [...] la aleturgia seria la produccién de la
verdad, el acto por el cual la verdad se manifiesta."

La forma aletargica es justamente la produccién de una subjeti-
vidad, la del filosofo; asi también la de la victima y verdugo de
la tortura. Como tal, sirve de técnica de subjetivacién, es decir,
formaria parte del conjunto de lo que en otro texto Foucault deno-
mind Tecnologias del yo."* El vinculo entre tortura y filosofia se da en

" Foucault, £/ coraje de la verdad.. ., 19.
12 Michel Foucault, Tecnologias del yo y otros textos afines. Ed. de Miguel Morey. Trad. de
Mercedes Allende Salazar (Barcelona: Paidés, 1990).
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cémo ambas constituyen el sujeto verdadero. Lo que se ha dado en
llamar en el titulo del apartado “forfura de la filosofia” reside preci-
samente en que el filosofo es forzado a decir todo y decir verdad. Asi se
instituye, segun las formas aletargicas, tanto la victima de tortura
como el filosofo; la mappnoia les es obligatoria, a saber, en su deber
dectrlo todo y deber decir verdad son establecidos como sujetos. A su vez,
el filosofo es tan victima como victimario de su particular tortu-
ra: también debe facer decir todo y decir verdad. Como la mayo-
ria de torturadores, jamas se reconoce responsable de esta practica
de hacer decir, sino que su empresa pertenece a un dictamen de
orden superior, provenga de la diosa-verdad de Parménides —que
manda sin torturar—, de la tradicion que le precede o de una
mas alta necesidad historica. El filosofo hace decir al lenguaje la
verdad que esconde vy, en tanto filésofo, debe pronunciar tal ver-
dad. Despliega el conjunto de técnicas para penetrar, moldear y
transformar el lenguaje. En definitiva, fuerce el lenguaje, al igual
que el torturador hace con el cuerpo de su victima. Tomemos, por
ejemplo, precisamente la practica etimologica de Di Cesare en su
intento por aproximarse a la tortura:

La palabra [tortura] deriva del verbo latino torquere, que designa el
acto del “torcer” y es de donde proceden el italiano torcere, el francés
tordre y también las formas del castellano “torcer” y “retorcer” y el
catalan torcer. En su base esta la raiz *terk- o *rek-, que sugiere el mo-
vimiento de “tirar”. Se puede torcer —o sea, tirar doblando, “retor-

cer”— hilazas, ramas, sarmientos, aceitunas.'

¢Acaso la etimologia no es una forma de torcimiento del lenguaje? El
filosofo hace discurso, o al menos eso nos ensefia la diosa de Parmé-
nides, pero para hacerlo face decir verdad al lenguaje y lo hace con
técnicas sobre la palabra, que resultan analogas a la tortura sobre
los cuerpos. ¢(No esta Di Cesare desmembrando la palabra, lace-

13 Di Cesare, Tortura, 56.
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rando sus partes, llevandola a un momento regresivo?'* El discurso
es obligado a decir todo y decir verdad por parte del fildsofo, quien
a su vez debe decir todo y decir verdad que tal discurso enarbola.
Victima y victimario se presentan yuxtapuestos en la figura del
filésofo como individuo que hace decir y dice verdad.

En definitiva, el vinculo entre filosofia y tortura se da precisa-
mente en su caracter practico como formas alettrgicas. De hecho,
lo que hace Di Cesare o Nietzsche con la cuestion de la definicion
es, justamente, una evaluacioén de la eficiencia de la filosofia como
forma de decir verdad, critica que no se distancia en exceso de la
que Di Cesare reprocha a la tradicion filosofica en su abordaje de
la tortura, a saber, en su aporte para el decir verdadero.

En lo que sigue, esbozaremos tres formas de concebir la ver-
dad, a fin de ahondar en este vinculo entre tortura y filosofia. A
su vez, abordaremos la cuestion del discurso o el relato implicado
en el habla sobre la tortura, apoyandonos nuevamente en el pen-
samiento nietzscheano, como el recordatorio de la mediacién me-
taforica que existe entre palabra y cosa. Mediacién que, olvidada,
muestra la palabra resultante como verdadera.

TRES FORMAS DE VERDAD

Segin como consideremos la verdad, las formas aletirgicas pue-
den verse modificadas. Bien es cierto que, en su curso, Foucault
no pretende tratar aquello que hace a una afirmacién verdadera
—este trabajo lo realiza en otros lugares—," sino como se confor-
ma la subjetividad concreta del que dice la verdad. Sin embargo,
en el caso de la tortura y la filosofia —como precisaremos mas
adelante— estas técnicas de subjetivacion siempre se ejercen sobre

' Todas ellas practicas y efectos de la tortura.

1> Michel Foucault, La arqueologia del saber. Trad. de Aurelio Garzén del Camino (Ma-
drid: Siglo XXI1, 2009). También en Michel Foucault, £l orden del discurso. Trad. de Alberto
Gonzalez Troyano (Barcelona: Tusquets, 2016).
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otro y son ejercidas desde un afuera conforme a una cierta consi-
deracién de la verdad: en la sala de tortura es la victima sobre la
que se proyecta la posibilidad de un decir verdadero, es en el tortu-
rador sobre quien se proyecta la tarea de hacer decir verdad... Por
ello, seguidamente trataremos tres concepciones de la verdad pro-
venientes de la tradicion filosofica, que luego engarzaremos con la
practica concreta de la tortura:

1) La primera consideracion de verdad que aqui consideraremos es la
de la “veritas”, proveniente del latin, y cuyo criterio de discernimiento
es la adequatio, esto es, la adecuacion. La verdad es la correcta concor-
dancia, la correspondencia entre la palabra y la realidad a la que se
refiere. Si bien el término que hemos ofrecido es latino, encontramos
en el Pert Hermeneias —también titulado De winterpretatione—, de Aristo-
teles, una de sus primeras formulaciones rigurosas. El texto se cons-
truye sobre los esfuerzos del estagirita por desplegar las formas del
buen decir, es decir, del decir verdadero, y mostrar sus errores.'® La
adequatio pasa por un correcto decir. Escribe: “lo falso y lo verdadero
giran en torno a la composicién y la division” (Arist., Int., 16a14)."”

Es decir, el criterio sobre el cual reposa la verdad es juntar lo
que ha de estar junto, y separar lo que ha de estar separado, esto
es, hacer corresponder. Para la modernidad, de Descartes en ade-
lante, aparece la cuestiéon de la representaciéon como el problema
de vincular lo que se piensa y se dice —recordemos nuevamente a
Parménides— con la realidad que acontece. Verdad, en definitiva,
es hacer coincidir una y otra. De la duda metddica cartesiana has-

'* Resulta evidente que su Retérica estd mas enfocada a lo que en la tradicién latina
dio en llamarse oratoria. Sin embargo, lo que aqui llamamos “buen decir” equivale al decir
verdadero, que en Aristételes se juega en la correspondencia. Es por ello por lo que dedica
su trabajo a la dimension de la palabra en relacién con esta cuestion y no tanto con otras,
como si realiza en la Retorica.

'7 Hacemos uso de la traduccion de Miguel Candel Sanmartin, en Aristoteles, Tratados
de ligica: Organon (II). Trad. de Miguel Candel Sanmartin (Madrid: Gredos, 1988).
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ta la consideracion de la voluntad en Schopenhauer, pasando por
el nbumeno kantiano, inclusive la critica nietzscheana a la verdad,
todos estos desarrollos giran en torno a intentar dar una solucién
para hacer corresponder las palabras y las cosas.

En la contemporaneidad, la teoria de la adecuacién mas domi-
nante es la llamada teoria de verdad o teoria semantica de Alfred
Tarski, que considera que la verdad se trata de una categoria me-
talingtistica segin la cual, cuando predicamos que algo es verda-
dero, ese algo sobre lo cual predicamos es una oraciéon. En el caso
de la oracion “la nieve es blanca” (léase el entrecomillado como
referencia a la oracién y no a la realidad, es decir, como marcador
metalingliistico), ésta sélo seria verdadera si y soélo si, de facto, la
nieve es blanca.'®

Foucault mismo, en su archiconocido libro Las palabras y las co-
sas, lo que pretende realizar es un estudio historico de las formas
en que se vinculan aquello que se dice y aquello que resulta verda-
dero, a saber, nuevamente la cuestiéon de hacer casar o de corres-
ponder realidad y decir:"

2) La siguiente consideracion de la verdad la encontramos en la inter-
pretacién que hace, entre otros, el filésofo aleman Martin Heidegger de
la oAnfeia griega. Son maltiples las ocasiones en las que Heidegger
recurre a la siguiente etimologia para hablar de la verdad en sentido
griego: por un lado, 0- como prefijo negativo, semejante a nuestro a-,
des- o in-; por otro, -AMj0gt0, que viene de AnOn (Lete), nombre del
mitolégico rio del Hades —asi mismo, lo es de una nayade que recibe
el nombre del mismo rio—, donde las almas son olvidadas o bien el
lugar en el que sus aguas les son dadas de beber para que olviden
antes de renacer. Asi, la resulta de la palabra quedaria como des-olvido.
Recordemos las palabras de Nietzsche: “:Qué es entonces la verdad?

'8 Alfred Tarski, “The Semantic Conception of Truth and the Foundations of Seman-
tics”, Philosophy and Phenomenological Research 4, ntm. 3 (1943): 341-76.
19 Michel Foucault, Las palabras y las cosas: una arqueologia de las ciencias humanas (Madrid:

Siglo XXI, 2010).
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Una hueste en movimiento de metaforas, metonimias, antropomor-
fismos, en resumidas cuentas, una suma de relaciones humanas que
han sido realzadas, extrapoladas y adornadas poética y retéricamente
y que, después de un prolongado uso, un pueblo considera firmes,
canénicas y vinculantes; las verdades son ilusiones de las que se ha

olvidado que lo son”.*

Heidegger, empero, lo traduce més bien como desocultamiento.** No
obstante, la cuestiéon del olvido es una condicién de posibilidad
del mostrarse de la verdad. El des-olvido se presenta como una
necesidad para con la verdad. Asi, Nietzsche desolvida el olvido
cometido sobre la mediacién metaférica entre palabra y cosa; asi,
Heidegger, en su obra central, £/ ser y el tiempo, comienza por inten-
tar desolvidar el olvido de la pregunta por el Ser [Sein].?

Grosso modo, se trata de la concepcion de la verdad como aquello
que se muestra a la retirada del velo de malla, esto es, como desve-
lamiento. En otros términos, verdad es lo que se aparece mas alla de
su apariencia como un mostrarse en si mismo de lo dado:

3) La tercera forma de verdad retoma la palabra griega oAfewa, pero
realiza una etimologia alternativa. Se la debemos a Maurice Blanchot,
quien, en La escritura del desastre, como contestacion a Heidegger, lee la

aAnBea conforme a la siguiente division: oA}- y -Ogwa, que quedaria

como “errabundia divina | ...], carrera errabunda, extravio de los dioses”.*

Propone también, apoyado en el trabajo de Beaufret y Jeanicaud, la

% Nietzsche, Sobre verdad y mentira. .., 25.

21 Asi, escribe: “Recordamos la palabra de los griegos oAf0gto como la desocultacion
de lo ente”, en Martin Heidegger, “El origen de la obra de arte”, en Arte y poesia, trad.
Samuel Ramos, 2* ed. (México: FCE, 2014).

2 Habida cuenta de que la seccién que inaugura el texto se titula de la siguiente mane-
ra, “Necesidad de reiterar expresamente la pregunta que interroga por el ser”; escribe: “La
mencionada pregunta esta hoy caida en el olvido”, en Martin Heidegger, EI ser y el tiempo.
Trad. de José Gaos, 2" ed. (México: FCE, 2007), 11.

» Maurice Blanchot, La escritura del desastre. Trad. de Ferrero Carracero de Peretti y
Cristina Luis (Madrid: Trotta, 2015), 86.
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posibilidad de traducirla como desabrigo, lectura que segun €l, “recon-
duce a la errabundia, sentido que habia previsto Platon (en el Crdtilo)
[...]; el mito de la caverna es también el mito del abrigo: salirse de lo
que da abrigo, desviarse de ello, desabrigarse”.** En definitiva, verdad
como aquello que se extravia y para lo cual hay que extraviarse, que
en su desabrigarse sale de su escondite, por lo que no se encuentra
alli donde se escondia, sino en cualquier otro lugar, permaneciendo

errante.

Resumidamente, tres formas de verdad que articulan los mecanis-
mos de subjetividad en la tappnoia de, por un lado, quien pronun-
cia el discurso verdadero vy, por otro, quien lo hace pronunciar. De
ahora en adelante, la cuestion que nos interesa tratar es como se
da la forma alettrgica de victima y victimario conforme a las tres
formas de verdad, habida cuenta de que tal subjetividad procede
—recordemos— del otro.

ARS TORMENTUM: EL, GESTO DE LA TTAPPHIIA

Como practica, en esencia la filosofia hace, produce. En este sentido,
cabe la posibilidad de hablar de la tortura como téyvn [tekné],
esto es, como técnica. Heidegger enfrenta téyvn y noinoig [poie-
sis], siendo lo segundo un surgir espontaneo del ente, mientras que
lo primero “consiste en la producciéon de un ente en tanto que lo
pone delante”.” En lo que venimos tratando hasta el momento,
las formas alettirgicas —la construccién de subjetividad en el dis-
curso verdadero— serian producidas; serian la consecuencia de
una téyvn. En el caso que tratamos, lo producido es una forma
de subjetividad. Esta subjetividad, por construirse sobre la nappncio,
se forja a conformidad con la nocién de verdad. Este producirse se
asemeja en demasia a la definicion de Heidegger de la obra de

2 Ihid.
% Heidegger, “El origen de la obra de arte”, 82.
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arte: “el ponerse en operacion la verdad del ente”.?® Fuera de con-
sideraciones moralizantes acerca de lo que es o puede ser el arte,
jacaso la forma aletargica propia de la victima de tortura no es
fruto de una “puesta en operaciéon” de cierta consideracion de ver-
dad que se resguarda en susodicha victima? Si es asi, ¢la tortura
puede ser, en algin sentido, artistica?

Ars fue la palabra elegida para dar cabida a la téyvn griega den-
tro de la lengua latina. De ella derivan nuestras palabras “arte”,
pero también “artesania” o “artefacto”. Si pensamos la tortura des-
de el prisma artistico, es importante considerar todas estas dimen-
siones artesanales o artefactuales. Partiendo de una concepcién
mas o menos coloquial e intuitiva, hay varios rasgos que —diga-
mos— comparten: hay una produccion, se requiere generalmente
de un trabajo manual, de un manejo concreto de herramientas, son
labores de dificil estandarizacion mecanica... Desde el abordaje
de Heidegger, podriamos invertir la formula de la obra de arte por
el arte de la obra, quedando la siguiente definiciéon: “la verdad que
pone en operacién al ente”. En adelante, la pretension es estable-
cer como en la tortura se “pone en operacion al ente” desde una
cierta consideracion de verdad, lo que no es otra cosa que el darse
de una forma alettrgica. En ésta se conforman las subjetividades,
no solo de la victima —de quien mayormente hemos hablado—,
sino también del victimario.

CORRESPONDENCIA
El verdugo: arte de mediy; arte de contrastar

Segin la primera forma de verdad que hemos tratado, la verdad
consiste en el coincidir de dos partes separadas. A esto lo llamamos
adequatio. Para lograr esta coincidencia, en ocasiones, ambas partes
pueden ser modificadas: en el caso de nombrar, lo que cambia es

% Ibid., 56.
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la palabra; en el caso del disefio, la materia es transformada para
ajustarse al dibujo (plano, boceto, etc.); en el caso de la orden o la
instrucciéon —si es efectiva—, el gesto se modifica conforme a
la palabra... En la sala de tortura, las dos partes que han de coin-
cidir para el darse de la verdad son la pregunta y la respuesta. En
ningun caso esta explicacion sera la justificacion de la tortura, ni
tampoco la aceptacion del “interrogatorio” como eufemismo, pero
si consideramos que, en su relacién con la verdad, una dialéctica
presente en la tortura es la de la pregunta y la respuesta.

En El erotismo, Georges Bataille escribe que “el verdugo no em-
plea el lenguaje de la violencia que ejerce en nombre de un poder
establecido, sino el del poder que aparentemente lo excusa, lo jus-
tifica y le da una razon de ser decorosa. El violento tiende a callar
y se aviene al engano”.?’ Pareceria sostener que el lenguaje de la
violencia de algiin modo es mudo, pero que ese lenguaje existe.
Con todo, no estd hecho de palabras, por eso cualquier discurso
sobre la violencia tiende al silencio. Lo que calla el verdugo no
es necesariamente un mutis; engaila hablando sobre la violencia un
lenguaje que no es el de la violencia, pues en uno expresa con pa-
labras lo que el otro no tiene. Esta consideracién es de vital impor-
tancia para lo que nos atafie, pues responde a la interrogante de
coémo se daria la pregunta si la violencia es silenciosa. Si aceptase-
mos la absoluta afasia de la violencia, nos encontrariamos con las
siguientes dificultades: /) en la sala de tortura concurren dos pro-
cesos inconmensurables, el de la tortura misma, que es la violencia
pura, y el interrogatorio, que esta exento de ésta; 2) nada que dé
la violencia puede inmiscuirse en el reino de la palabra, lo que
no daria aporte alguno a la pregunta de la cual pretende obtenerse
respuesta, por lo que la tortura es una violencia ajena al proceso
de interrogacion. Cualquiera de estas dos consecuencias nos aleja

77 Georges Bataille, £/ erotismo. Trad. de Antoni Vicens y Marie Paule Sarazin (Barce-
lona: Tusquets, 1997), 194.
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en exceso del fenémeno de la tortura, por lo que es preciso adoptar
otra interpretacion.

En la lectura que aqui ofrecemos de Bataille, se puede tratar
el lenguaje de la violencia desde un lugar ajeno a la palabra, pero
que opera analogamente en ésta. Es obvio que en la sala de tortura
la pregunta no se hace sélo con la palabra; cada uno de los gestos
—el golpe, el penetrar de la aguja, el arrancar del alicate— es un
aporte en el plano de la violencia a la misma pregunta, como lo es
cada sintagma en el plano de la palabra. El verdugo con cada gesto
habla, pero a la hora de dar cuenta en la palabra de lo que aconte-
ci6 en el reino de la violencia so6lo le cabe el callar o engafiar.
Desde la verdad como correspondencia, la subjetividad del verdu-
go se realiza conforme a una maxima ética: es quien debe hacer
la pregunta. La mappnoia interviene para exigir a la pregunta no
ser una pregunta cualquiera, sino la que se oriente en un hacer decir
lodo y en un hacer decir verdad. Tanto en el plano de la palabra, como
en el de la violencia, todo debe conformarse a este objetivo. La
adequatio se da del lado de la pregunta.

En la sala de torturas, la buena pregunta requiere, primera-
mente, del arte de la medida. Podemos caracterizarlo como el
ajustar o adecuar de las cantidades y de los gestos. Se trata de
un arte criminalmente mensurado, medido, calculado..., un arte
economico que regula el gasto de energia en el gesto, que queda
calibrado al resultado que se pretende obtener con él. He aqui una
consideracion de la eficiencia, la energia empleada respecto del
beneficio obtenido. La forma maxima de desmesura seria matar a
la victima; hallese aqui un claro ejemplo de mala praxis en el arte
de la medida, pues no hay mas preguntas a quien, como muerto,
nada puede contestar.

Un caso palmario del arte de la medida aparece en el del ma-
nual Kubark Counterintelligence Interrogation, escrito en 1963 por la CIA.
Alli se expone todo un arte de medir con el objetivo de quebrar la
voluntad del sujeto interrogado. Este manual se apoya en las in-
vestigaciones del psiquiatra estadounidense Ewen Cameron, quien
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estudi6 meticulosamente las cantidades y calidades de electro-
shocks, drogas y sesiones de aislamiento necesarias para quebrar
la voluntad, personalidad y memoria de sus pacientes.”® Encon-
tramos en el manual un explicito tratado del arte de la medida de
la violencia, analogo a cualquier tratado de retérica que pretenda
instruir en el “buen decir”.

No obstante, el “buen preguntar” de la tortura no se realiza
Unicamente a priori, como quedaria en un manual, sino que debe
valerse en la practica. El arte de la medida es el que ajusta la pre-
gunta para obtener una respuesta, empero, falta ain otro proceso
para la consecucion de la mappnoia, pues no vale cualquier decir o
decirlo todo, sino que es preciso que esa respuesta sea total y ver-
dadera. Es por ello por lo que se hace necesaria la aplicacion de un
nuevo hacer: el arte del contraste. Si la medida ajusta la pregunta a
la respuesta, el contraste debe hacer lo propio de lo no-conocido a
lo ya-conocido. Lo no-conocido es la respuesta obtenida, de la cual
aun no se sabe su validez. Lo ya-conocido es la informacién que se
tiene y se sabe. El contraste es la adequatio entre estos dos factores
para evaluar no solo la respuesta, sino también la pregunta. Si en
este punto tal adecuacion se da, la tortura deja paso a otra practi-
ca: nueva tortura, liberacion, encarcelamiento, ejecucion, suplicio,
etc. Si, por el contrario, esa adecuacion no ha sido posible, el ajuste
se vuelve a realizar sobre la pregunta: es preciso un volver a pre-
guntar; un preguntar mejor.

La forma aletargica del verdugo desde la verdad como corres-
pondencia es la del productor. El hace la verdad mediante la adecua-
cion. Por ello, si bien las artes que operan son las de la medida y el
contraste, lo que marca el gesto es la accion. Esta la hemos de en-

% Naomi Klein cuenta el testimonio de una de las victimas de CGameron, Gail Kastner,
para llegar hasta las implicaciones de los estudios del doctor en los desarrollos de las nuevas
técnicas interrogatorias del gobierno estadounidense, que tuvieron fuerte repercusién en la
practica totalidad de Latinoamérica. Naomi Klein, La doctrina del shock: el auge del capitalismo
del desastre (Barcelona: Paidos, 2011).
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tender como realizacion de verdad, como llevada a acto, a través
precisamente del ejercicio de adecuar.

LA VICTIMA: INEFABILIDAD DE LA VIOLENCIA

La victima que sobrevive a la tortura se encuentra con una situa-
ci6n analoga, por un lado, al victimario que engafia; por otra, al
filésofo que discurre. Hemos visto que el lenguaje de la violencia
no posee palabras, por ello toda platica que las emplee, stricto sen-
su, se distancia de la violencia.” No obstante, frente al verdugo,
escribe Bataille: “el hombre castigado por un motivo que consi-
dera injusto no puede aceptar callarse. Guardar silencio seria
como aprobar la pena impuesta”.* La forma aletirgica de la victi-
ma aparece en la sala de tortura impuesta por el torturador, y fuera
de la sala de tortura, por la justicia como instancia superior. En
sendos lugares, se forja como lestigo, como aquel que debe decir
toda la verdad —y nada mas que la verdad— de lo que ha presen-
ciado. Frente a la verdad del investigador, que es la del descubri-
miento; o a la del sacerdote, que es la de la gracia; la del testigo es
la del recuerdo. Debe decir la verdad, pero la violencia presenciada
no posee palabra alguna, por lo que corre el riesgo del engafio,
esto es, de no decir verdad o no decir toda la verdad. El engano
no es consecuencia de la voluntad de la victima, no es su culpa,
sino de la propia violencia que no se deja decir; es una parte mas
de su castigo. La resistencia a tal engafio pasa nuevamente por una
adecuada correspondencia, por decir lo que pasé, por poner en el
plano de la palabra lo que sucede en el plano de la violencia con
el mejor encaje posible.

Recordemos a Nietzsche: toda verdad es consecuencia del olvi-
do de una metafora. Sin embargo, la victima no puede olvidar la

Al menos eso sostiene Bataille en Sade, precisamente por obrar con la palabra. Ba-
taille, £l erotismo. .., 199.
% Ibid., 196.
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tortura —nos ensena Jean Améry—, ésta tiene un character indele-
bilis.* £l mismo sefiala: “Aquel que ha sido torturado permanece
torturado”.*? La metafora siempre esta presente como tal, de ahi
que la culpa de la victima le asedie, culpa que no es otra que la
incesante sensaciéon de enganar, de no cumplir con la correcta ade-
cuacion entre lo que presencio y lo que es capaz de decir. El testigo
que no dice la verdad acaba por convertirse en complice, algo in-
tolerable hacia la victima. Insistimos, esta imposibilidad del decir
persiste como castigo o como tortura en la victima. No obstante,
carga con el yugo de ser testigo y de saberse en parte complice al
no poder corresponder. Los esfuerzos de Améry por narrar su his-
toria se desligan de todo intento de un preciso corresponder para
arrojar, mas bien, un relato, un discurrir, tal y como dice la diosa
de Parménides con la verdad del ser; tal y como hace el filésofo:

Del techo abovedado del bunker colgaba una cadena que corria en
una polea, de cuya extremidad pendia un pesado gancho de hierro ba-
lanceante. Se me condujo hasta el aparato. El gancho estaba sujeto a la
cadena, que esposaba mis manos tras mis espaldas. Entonces se elevd
la cadena junto con mi cuerpo hasta quedar suspendido aproximada-
mente a un metro de altura sobre el suelo. En semejante posicién, o
mas bien suspension, con las manos esposadas tras las espaldas y con
la tinica ayuda de la fuerza muscular, s6lo es posible mantenerse du-
rante un periodo muy breve en posicion semiinclinada. Durante esos
pocos minutos, cuando ya se han consumido las Gnicas fuerzas sobran-
tes, el sudor nos cubre la frente y los labios y comenzamos a resoplar,
no se podra responder a ninguna pregunta. ;Gomplices? iDireccio-
nes? ¢Lugares de encuentro? Estas palabras apenas son audibles. La
vida recogida en un unico, limitado sector del cuerpo, es decir, en las

articulaciones del himero, no reacciona, pues se encuentra agotada

! Tomamos la expresion de Di Cesare, Tortura. .., 60.
2 Jean Améry, Mis alld de la culpa y la expiacion: lentativas de superacion de una victima de la
violencia. Trad. de Enrique Ocana, 2* ed. rev. y corr. (Valencia: Pre-Textos, 2004), 179.
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completamente por el esfuerzo fisico. Un esfuerzo que ni siquiera en
personas de constitucion robusta puede prolongarse mucho. En cuan-
to a mi respecta, tuve que rendirme pronto. Oi entonces un crujido
y una fractura en mis espaldas que mi cuerpo no ha olvidado hasta
hoy. Las cabezas de las articulaciones saltaron de sus cavidades. El
mismo peso corporal provoco una luxacion, cai al vacio y me encontré
colgado de los brazos dislocados, levantados bruscamente por detras
y desde ese momento cerrados sobre la cabeza en posicién torcida.*

Metafora (en griego peragopd) es una palabra que esta presente en la
actualidad, no hace falta remontarse a la Antigiiedad para encon-
trar en ésta un significado apropiado. En una anécdota cotidiana al
respecto de lo coetaneo de la palabra, el filésofo Paul B. Preciado
escribe las siguientes lineas: “Mientras tomo un café en la plaza
Exarchia, veo pasar camiones de mudanza cuyas inscripciones en
alfabeto griego adquieren sentido por primera vez ante mi: “Meta-
fores” (petagopéc). Transporte. La metafora es el transporte de un
significado de un lugar a otro, como ahora ese camion traslada los
restos materiales de una vida en transito a un nuevo destino”.* Re-
cordando a Nietzsche en el relato de Améry, si la verdad no puede
darse porque no hay olvido y la correspondencia no es lo suficien-
temente precisa, lo que hallamos en el discurso de Améry es preci-
samente la resistencia al olvido, la persistencia de una metafora que
permanece en tanto tal. En sus palabras muestra la imposibilidad
de correspondencia, la actualidad de la metafora, no como algo
hecho, sino como una mudanza, un transportarse de la violencia a
la palabra que se estd dando sin jamas llegar a destino. Si el obrar
de la violencia, segn Bataille, en la literatura de Sade nos aleja de
ella, entonces la distancia que marca Améry entre lo que dice y
la violencia misma nos acerca a ésta, nos da mayor cuenta de su

3 Améry, Mds alld de la culpa. .., 96 y 97.
* Paul B. Preciado, Un apartamento en Urano: crénicas del cruce (Barcelona: Anagrama,

2019), 199.
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injusticia. No se redime la violencia en el discurso, sino que se hace
aln mas patente su character indelebilis, de tal manera que cualquier
justificacién de su empleo por su caracter pasajero resulta imposi-
ble, precisamente desde este mismo plano discursivo.

DESOCULTACION: EL SECRETO DE LA VICTIMA
Y EL VERDUGO COMO CONFESOR

Desde el prisma del desocultamiento, la victima se construye con-
forme al discurso verdadero como aquel que oculta. Se debe creer
a priort que la victima sabe algo que calla, es decir, hay algo que es-
conde. Previo a todo acto de tortura, el individuo que acabara por
ser victima ya ha sido constituido de manera subjetiva conforme a
la mappnoia: es un sujeto capaz de decir la verdad.

Correlativamente, el verdugo se constituye como confesor,
aquel que debe desocultar la verdad del sujeto obteniendo su con-
fesion. Es también quien debe prestar oido a lo que tenga que
decir. Los gestos hacia la pregunta adquieren su sentido en esta
logica subyacente. Si se hace la pregunta es porque el sujeto pue-
de responder; es a su vez porque el verdugo puede escuchar. Esa
respuesta pretendida a priori es del orden de la confesion. En la
novela Pedro y el Capitin, de Mario Benedetti, queda del todo claro
este punto. El Capitan se muestra a si mismo como un torturador
dialogante de entre los que trabajan con él. Tiene claro su objeti-
vo, que no es el de causar dafo, sino el de obtener la confesion de
aquel que tiene delante. Le recuerda a Pedro que ¢l también sabe
las reglas del juego, que al final lo que quiere de €l es que muestre
su secreto; secreto que, por otro lado, sabe que posee y puede ofre-
cerle. Asi se le da sentido a la tortura desde la verdad que oculta
Pedro. Dice lo siguiente:

¢Para qué te vamos a romper la crisma pidiéndote datos que ya tene-

mos y que ademas hemos verificado? Seria sadismo, y nosotros no so-
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mos sadicos, sino pragmaticos [...], y como sabemos a ciencia cierta
que vos sos en ese sentido el hombre clave, estamos dispuestos —no
yo, en lo personal, digo nosotros como institucion— a romperte no
sélo la crisma, sino los huevos, los pulmones, el higado, y hasta la au-
reola de santito que alguna vez quisiste usar, pero te queda grande.®

El sentido de la tortura, frente a otras formas de violencia, se ad-
quiere en la orientacion a la confesion, pero para ello es preciso
formar la subjetividad de la victima como aquel que posee una
verdad que oculta y al victimario como aquel que ha de obtener
tal confesion y escucharla. Confesor y confeso. La tortura se dirige
a lo oculto para desocultarlo. En este sentido, si el gesto de la co-
rrespondencia es el de la accién, aquel hacia el cual se orienta el
desocultamiento es el de mostrar. Este mostrar, este horadar en lo
oculto, encuentra su forma literaria mas cruenta en las partes fina-
les de la famosa novela de George Orwell, 7984. El protagonista,
Winston Smith, es encerrado en la celda 101, lugar donde se vera
sometido a una salvaje tortura. No es una cualquiera, sino que ha
de enfrentarse a su mayor miedo, las ratas. Edward Peters explica
que este método tiene sus antecedentes historicos:

Se decia que la Cheka de Kiev habia ideado un método de interroga-
torio que consistia en colocar un extremo abierto de un cilindro me-
talico contra el pecho de un prisionero, poniendo una rata en el otro
extremo y cerrando el extremo externo con tela metalica. Cuando el
tubo era calentado, la rata, en su desesperacion por escapar, trata de
abrirse camino mordiendo la carne del prisionero.*

En un sentido terriblemente literal, las ratas ahondan en lo oculto
para extraer la verdad. La verdad yace oculta tras las carnes de la
victima, en sus entrafias hallan clausura; si es preciso seran desga-

% Mario Benedetti, Pedro y el Capitdn (México: Punto de Lectura, 2001), 22.
% Edward Peters, La tortura. Trad. de Néstor Miguez (Madrid: Alianza, 1987), 180.
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rradas y penetradas para hacerla salir. En Pedro y el Capitdn, se le
dice a Pedro que es el hombre “clave”. Es interesante tratar la eti-
mologia de la palabra, que tiene como pariente cercano la palabra
“llave”. Ambas proceden del griego xAeig, en su traducciéon latina,
clavis. La particula kAe- significa gancho o lo que penetra. Debido
a ésta, sendas palabras también comparten origen con “clavo” o
“clavar”. Llave o clave es lo que penetra para desocultar lo oculto.
El Capitan debe hacer eso con Pedro, dar con la clave, esto es,
desocultar lo oculto; si es preciso penetrara su carne, tal y como
hacen las ratas con el pobre Winston Smith. Al final de la obra,
nos desvela que es ese el motivo de su desdicha, pues, constituido
como confesor, nada debe frenarle hasta lograr la confesion. La
tortura sin el desvelamiento pierde su sentido, he ahi el lamento
del Capitan ante la negativa de Pedro:

Pero si todo esto lo hago, ademas, sin conseguir nada, como ha sido en
su caso hasta ahora, no tengo justificacion posible. Si usted muere sin
nombrarunsolodato, paramiesladerrotatotal,lavergtienzatotal. Sien
cambio dice algo, habra también algo que me justifique. Ya mi crueldad
no sera gratuita, puesto que cumple su objetivo.”’

EL DESABRIGO: EL EXTRAVIO DE LA VERDAD

Hasta ahora hemos visto dos personajes légicamente diferencia-
dos en la sala de torturas: torturador y torturado. Cada uno tiene
sus formas aletargicas, vinculadas ambas a un cierto sentido de
verdad. En este altimo sentido, la verdad se extravia y aparece
alli donde ni se la pretende ni se la espera. Esta verdad extraviada
se consideraria como la falta de la eficiencia de la tortura —re-
cordemos a Di Cesare—, esto es, que la propia tortura compro-
mete la veracidad de la confesion, pues sometido a tortura uno
diria cualquier cosa para librarse de ella. Por ello, Aristoteles esgrime

7 Benedett, Pedro y el Capitin, 86 y 87.
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este argumento en el que tanto la escolastica medieval como los
reformistas dieciochescos italianos y franceses se apoyarian:

los que estan forzados no dicen menos mentiras que verdades, ya sca
resistiendo con obstinaciéon para no decir la verdad, ya sea engafiando
facilmente para acabar mas deprisa [...]. [También conviene indicar
que las confesiones bajo torturas no son verdaderas, porque hay mu-
chos que son poco sensibles, los cuales, por ser de piel pétrea y alma
noble, son capaces de resistir las coacciones, mientras que también
los hay cobardes y timoratos que sélo tienen animos hasta que ven (los
medios de) la coaccion, de suerte que nada hay digno de crédito en
las confesiones bajo tortura.] (Arist., Rh., I, 1377a3-7d.).%

En este punto, encontramos ese desabrigo de la verdad, es decir,
la verdad en la tortura queda fragil, vulnerable, en riesgo... Hace
falta un cierto darse espontaneo y voluntario de la verdad para
que ésta no se vea comprometida. Es menester algo de moinoig
entre tanta ©éyvn. Es justamente en el ejercicio de la violencia en la
bisqueda de la verdad que ésta se extravia y alli donde se muestra
como resultado de tal proceso queda invalidada.

No obstante, hay otro extravio ain mas gravoso, pues compro-
mete la misma distincion logica de la tortura. En las paginas finales
de Pedro y el Capitdn resulta evidente. Implora el Capitan a Pedro:
“aqui no le estoy pidiendo una informacién para salvar al régi-
men, sino un dato para salvarme yo, o mejor dicho para salvar un
poco de mi”.* Se produce una dialéctica perversa: el torturador al
torturar al torturado se tortura a si mismo. Este trabalenguas con-
vierte, insospechadamente, a Pedro en aquel a quien el Capitan
suplique por misericordia.

% Tomamos la traduccion de Quintin Racionero en Aristoteles, Retdrica (Madrid: Gre-
dos, 2005).
% Benedetti, Pedro y el Capitin, 87.
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Para el proceder de la tortura, el gesto que se sigue al extravio
es la omision. No un ocultamiento, que resultaria increiblemente
paraddjico con lo antes expuesto, sino la inaccién, el no llevar a
acto.” Lo que no se lleva a acto es la respuesta sensible; sea o no
soportable la tortura para el torturador, ha de omitir este aspecto
en pos del deber. Se sigue una logica de la ética kantiana; aparece
aqui su severidad: nada puede afectarnos en el cumplimiento del
deber. Para que el mostrar y la accién sucedan es precisa la omi-
si6n, no extraviarse del recto camino del deber.

No obstante, ocurre un nuevo viraje en la dialéctica. El cum-
plimiento del deber es lo que hace a uno digno, segtn la logica
kantiana. Tomemos el caso Eichmann. De su polémico juicio,
Hannah Arendt sostenia que “él cumplia con su deber; no solo obe-
decia drdenes, sino que también obedecia la ley”.*' La crueldad de
todo ejercicio de violencia, maxime el de la tortura, reposa en la

fidelidad a una instancia superior, escribe al respecto Joan-Carles
Melich:

La légica moral utiliza el procedimiento “fidelidad” para ejercer su
poder, un poder que, al mismo tiempo, serd bien recibido por el que
es sometido. {Por qué? La respuesta es sencilla, porque obtiene a cam-
bio algo muy preciado, la seguridad. La moral da seguridad, ofrece
respuestas a priori, respuestas que son aplicables en todo tiempo y en
todo espacio. Por eso ser moral es sentirse protegido por un manto
en el que todo esta previsto, en el que todo esta controlado, en el que
todo esta supervisado de antemano. Sélo hay algo que uno no debe-
ria olvidar: ser moral es no poder disentir, no poder pensar, no poder

" Omisién tiene sus raices en el latin, y la podemos dividir en 0b- (hacia o contra) y
-missus (enviado o mandado; de aqui procede “mensaje”). En definitiva, quedaria como
no-enviado, o no-mandado, que podemos interpretar como no-dirigirse-hacia; en nuestro
contexto, no-extraviarse.

' Hannah Arendt, Eichmann en Jerusalén, 3* ed. Trad. de Carlos Ribalta (Barcelona:

Debolsillo, 2008), 198.
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decidir. La l6gica moral es una logica en la que la decision singular, si-
tuacional, fic et nunc, esta ausente, porque todo esta decidido ab nitio.*?

Ese ab imitio marca la severidad del deber: nada de lo que acontezca
en el ejercicio —en este caso el de la tortura— debe extraviarnos
de su realizacién. De lo que uno se protege es del desviarse, de la
errancia. La proteccion es un recto camino. Insistimos, la dialécti-
ca se vuelve caprichosa y el extravio de la verdad vuelve a divagar,
pues, en el cumplimiento del deber de la sala de tortura ocurre
precisamente que, en vez de lograrse la dignidad de quien la ejer-
ce, es que ésta se pierde en el propio cumplimiento del deber. Esto
es lo que da sentido a las suplicas del Capitan hacia Pedro, quien
se sabe indigno frente a su mujer, a sus hijos y también consigo
mismo.

CONCLUSION

En lo tratado hasta ahora, hemos abordado las formas de constitu-
ci6n de subjetividades de la tortura mediante el discurso verdade-
ro. La perspectiva a la que apela Di Cesare, mencionada al inicio,
achacaba la historia de la filosofia demasiado peso a la eficiencia de
la tortura en relaciéon con la verdad (véase, como ejemplo, el caso
de Aristoteles en la Retdrica). Sobre esta eficiencia se construian los
argumentos que justificaban o desacreditaban su uso. Sin embar-
go, todos ellos —inclusive los argumentos con mayor considera-
cién ética— toman la verdad de la tortura como el resultado de
un proceso. Aqui, por el contrario, hemos visto que, segin cémo
se entienda la verdad, es ésta la que resulta en tortura. Las formas
aletargicas, que construyen las individualidades participantes en la
tortura dan sentido (que no justificacion) a su practica; formas que
se construyen sobre la Toppnoia.

*# Joan-Carles Meélich, Ldgica de la crueldad (Barcelona: Herder, 2014), 199.
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En resumidas cuentas, cualquier argumento que pretenda des-
ligar tortura y verdad se vera en serias dificultades de explicar la
tortura mas alla de la verdad. Ni es preciso definir la tortura —de
hecho, es peligroso, como explicaba Di Cesare—, tampoco es ne-
cesario apelar a su falta de verdad para condenar la practica de la
tortura —que también supondria su riesgo—. Tomando en con-
sideracion la cuestion de la verdad como factor importante para
la desacreditacion de la tortura, sélo cabe apuntalar a una decons-
trucciéon de las formas aletirgicas propias de la tortura en tanto
construidas —y no dadas— por el propio ejercicio de la tortura.
Para ello seria preciso criticar la accion de la correspondencia, la
muestra del confeso y la omision del extravio.
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DE LA COMPETITIVIDAD
A LA COMPETENCIA: UN ANALISIS
SOBRE EL FUNCIONAMIENTO
DEL CONCEPTO DE COMPETENCIA
EN LA EDUCACION BASICA MEXICANA

Roberto Emmanuel Acevedo Amaro

Este breve articulo se desprende de mi trabajo de investigacion de
maestria y tiene el objetivo de retomar algunos puntos que fueron
soslayados, ya fuera por el espacio o por la pertinencia en funcién
de los planteamientos principales. Este texto es un rastreo histori-
co del concepto de competencia desde 1992 y hasta 2018, el cual
busca dar cuenta de la variabilidad con la que el concepto fue (y tal
vez sigue siendo) usado en el discurso educativo mexicano. A la par
de lo anterior, se toma en consideracion la dimension internacio-
nal como abrevadero comun del cual la educacién mexicana reto-
ma teorias, conceptos y objetivos para sus propios planteamientos
educativos.

Con el objetivo de lograr una reconstruccién de las cargas se-
manticas que ha contenido el concepto de competencia en la edu-
cacion mexicana, se ha optado por la historia conceptual como
el procedimiento analitico mas apropiado. La historia conceptual
consiste, a grandes rasgos, en la observacion de un concepto fun-
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damental y sus relaciones con los lenguajes, en este caso educa-
tivos. Este método se enfoca en las variaciones semanticas de los
conceptos y en cémo son utilizadas en discursos determinados, es
decir, situarlos desde su apartado pragmatico.' Se parte del presu-
puesto de que existen conceptos mas importantes que otros (con-
ceptos fundamentales), los cuales crean campos semanticos a su
alrededor, ocasionando asi que los lenguajes politicos, econémicos
y sociales, y dentro de estos altimos los educativos, se construyan
a través de una dependencia semantica que hace complicado ana-
lizar los lenguajes sin atravesar el concepto fundamental.” En la
medida que estos conceptos centrales son polisémicos, podria im-
plicarse, en sus usos, una mezcla de términos en el discurso en los
que se utilizan varias cargas semanticas, creyendo que se expresa
la misma idea.

La historia conceptual permite dimensionar los lenguajes desde
dos categorias; la primera de éstas consiste en un analisis ordena-
do, consecutivo y hasta lineal de los acontecimientos que recolecta
los sucesos importantes que se condensan en un concepto. A este
tipo de analisis se le denomina sincrénico. La segunda dimensién
consiste en un analisis que busca explorar las intrincadas raices
filosoficas, politicas y sociales que se entretejen en los usos de un
concepto particular. En este segundo tipo de analisis, lo que impor-
ta no es analizar las fechas y los acontecimientos, sino comprender
cOmo es que una carga semantica se consolida en los lenguajes
y cémo ésta se conforma por acontecimientos especificos que
construyen y reconstruyen significados particulares.” Entonces, la
historia de conceptos permite analizar el concepto de competencia
en dos dimensiones. La primera es un andlisis ordenado y sincro-
nico a la temporalidad; esto es, se analiza donde surge y como va

' R. Koselleck, “Un texto fundamental de Reinhart Koselleck: la introduccion al Dic-
clonario historico de conceptos politico-soctales bdsicos en lengua alemana” , Anthropos, nim. 223 (2009).

2 H. E. Bodeker, “Sobre el perfil metodologico de la historia conceptual. Temas, pro-
blemas, perspectivas”, Historia y Grafia, nam. 32 (2009): 131-168.

3 Ibid.
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evolucionando en los lenguajes y discursos educativos. El analisis
diacrénico, por tanto, se encargara de recolectar las complejas re-
laciones que se tejen a su alrededor y que iran modificando los
significados del concepto, alterando, al mismo tiempo, la forma en
la que es utilizado.

Se afiaden, a lo anterior, dos categorias analiticas de Josefina
Granja: el entrecruzamiento de loégicas como una accién combi-
nada de paradigmas epistemologicos distintos que se expresan en
un mismo concepto* y l6gicas de razonamiento, entendidas como
categoria analitica que da cuenta de que la racionalidad de una
época puede variar en sus pretensiones de validez.” Ambas catego-
rias permiten comprender como es que las variaciones semanticas
de un concepto no so6lo expresan diferencias pragmaticas, sino que
responden al mismo tiempo, y tal vez de forma mas relevante, a
explicar y plasmar una estructura de pensamiento mayor, asi como
una racionalidad especifica, generalizada y difundida en una épo-
ca 'y espacios concretos.

La investigacién comenz6 con la suposicion de que el concepto
de competencias respondia a dos origenes distintos, que construyo
a su alrededor lenguajes que justificaban planteamientos diferen-
tes. Con el paso del tiempo, estos dos lenguajes disimiles, traba-
jados desde logicas de razonamiento diversos, se comenzaron a
encontrar debido al uso que se le dio al concepto, confundiendo
algunas veces unos significados por otros y ocasionando asi un en-
trecruzamiento de ambas logicas que, tal vez sin intencion, se con-
solid6é como una carga semantica distinta, justificada desde otro
tipo de lenguajes y buscando objetivos que no se correspondian
con ninguno de los dos origenes.

* J. Granja, “Contar y clasificar la infancia. Las categorias de la escolarizacion en las
escuelas primarias de la Ciudad de México 1870-1930”, RMIE 14, nim . 40 (2009): 217-254.
® J. Granja, “Analisis conceptual del discuro. Lineamientos generales de una perspecti-
va emergente”, en J. Granja (coord.), Miradas a lo educativo. Exploraciones en los limites (México:

Plaza y Valdés, 2005), 229-251.
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DOS POSIBLES ORIGENES

Parte del trabajo de investigacion ha arrojado que el concepto de
competencia se origina desde dos campos del conocimiento dis-
tintos. Por un lado, tienen sus origenes desde las teorias del len-
guaje de Saussure,’ que son posteriormente retomadas por Noam
Chomsky durante los anos sesenta del siglo XX. Desde las nociones
chomskianas, las competencias se definen como “[...] el conoci-
miento que el hablante-oyente tiene de su lengua”.” Las compe-
tencias implicaban una ejecucion efectiva de la comunicacion vy,
por tanto, la trasmision de mensajes.? Cabe resaltar que este origen
del concepto no tiene pretensiones modelares, esto es, no buscaba
construir ni reconfigurar los modelos educativos, sino que preten-
dia explicar como es que los ejercicios de lenguaje se hacian efec-
tivos en la transmision de mensajes y como esta habilidad forma
parte fundamental en la educacién y vinculaciéon del ser humano
en sociedad.

El segundo origen fue registrado en los afios ochenta en Ingla-
terra y Gales’ durante el periodo de automatizaciéon que, como
consecuencia de la tecnologizacion de los procesos industriales,
hizo parecer a los trabajadores como carentes de capacidades para
desempenarse de forma efectiva en sus puestos de trabajo. Los
nuevos puestos de trabajo altamente especializados exigian una
educacion que brindara a los trabajadores las capacidades y habi-
lidades necesarias para desempenarse correctamente. Asi es como
surge el proyecto National Vocational Qualification (NVQ, por sus
siglas en inglés), en el cual se buscaba una educaciéon industrial,
con el tnico objetivo de calificar la mano de obra que se contrata-

° F d. Saussure, Escritos sobre lingiiistica general (Barcelona: Gedisa, 2004).

7 J. Trujillo-Segoviano, “El enfoque en competencias y la mejora de la educacion”, Ra
Ximhai 10, nam. 5 (2014): 307-322.

8 N. Chomsky, Aspectos de la teorta de la sintaxis (Madrid: Aguilar, 1976).

9 R. Barnett, Los limiles de las competencias. El conocimiento, la educacion superior y la sociedad
(Barcelona: Gedisa, 2015).
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ria posteriormente en las empresas, cada vez mas mecanizadas y
tecnologizadas. '’

Este proyecto surge en las industrias, no tenia la intencién de
convertirse en un modelo educativo de extensiones nacionales,
pero, gracias a su alta efectividad en la capacitacion de trabaja-
dores, fue considerado, reformulado y postulado como un modelo
educativo con tintes nacionales, adquiriendo, posteriormente, el
nombre de National Council for Vocational Qualifications (NCVQ).
Durante la segunda parte de los ochenta del siglo XX, el NCVQ
buscé ser aplicado como un modelo de educaciéon y entrenamien-
to (el primer modelo educativo que se bas6é primordialmente en
competencias educativas para el trabajo) que servia a una estrate-
gia de desarrollo caracterizado por dos principios de aprendizaje
enfocados exclusivamente al trabajo y sustentados por criterios de
procedimiento y evaluacién especificos."

Con esto se comprende que existan, al menos al principio, dos
cargas semanticas que convergen en el mismo concepto; por un
lado, las competencias se refieren al uso efectivo del lenguaje en
la transmision de mensajes. Mientras que también expresa la ca-
pacitacion de los trabajadores para su correcto desempefio en los
puestos de trabajo, los cuales exigen una cualificacién particular,
ya sea en el uso de maquinaria o en el conocimiento de procesos
industriales especificos. Ambos usos del concepto convergeran en
el discurso educativo mexicano, sin diferenciarse entre si.

Es importante aclarar que, si bien el origen del concepto se
ubica en dos momentos distintos, esto no significa que las cargas
semanticas sean reductibles a tales. En 1999, y debido a la impor-
tancia que fueron adquiriendo sus usos en los lenguajes y discursos
politicos, sociales, econémicos y educativos, asi como para los am-
bitos laborales, fue necesario aclarar qué eran las competencias.

1" G. Hargraves, “The Review of Vocational Qualifications, 1985 to 1986: An Analysis
of Its Role in theDevelopment of Competence-Based Vocational Qualifications in England
and Wales”, British fournal of Educational Studies 48, nim. 3 (2000): 285-308.

' Ibid.
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La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE) publico el proyecto DESECO, en el que se reconocen, al
menos, siete cargas semanticas distintas que convergen en el con-
cepto y que, segun este documento, ninguna carece de validez,
en la medida en que cada asignacion se corresponde a una forma
particular de comprenderlo y utilizarlo.'

LOS INICIOS DE LAS COMPETENCIAS EN MEXICO

Con este contexto, la educacion mexicana retomo el concepto de
competencia, pero hasta los afos noventa, y su participacién no
fue un topico central. Se tiene registro de su apariciéon en 1992, en
el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Ba-
sica y Normal (ANMEB). E1 ANMEB se caracterizoé por ser el partea-
guas en una serie de cambios en materia educativa que buscaban
la reformulacién de los planes de estudios, la solucién de viejos
conflictos entre la SEP y la SNTE, asi como la descentralizacion de
la educacion. Por otro lado, el ANMEB hizo expresa la necesidad
de relacionar el sector productivo con la educaciéon que se brinda-
ba en el pais" por lo que no es casual que sea en este documento
que aparezca por primera vez el concepto de competencia. Pese a
lo que se pudiera especular, esta concepcién soélo se retoma desde
su dimension lingistica; esto es, las competencias en el ANMEB
aparecen estrictamente relacionadas con el uso efectivo del len-
guaje en ambientes escolares, por lo que el segundo origen no se
percibe en este documento.

Si bien las competencias no estaban relacionadas con el ambi-
to industrial, el discurso si presenta parecidos considerables, tanto
con los planteamientos del proyecto NVQ, como del modelo edu-
cativo NCVQ, dejando rastro de las interacciones de México con

12 F. E. Weinert, Concepts of Competence (Mnich: Max Planck Institute for Psychological
Research, 1999).
'3 Pablo Latapi, La SEP por dentro (México: FCE, 2004).
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los paradigmas internacionales. Lo mismo ocurre con el uso del
concepto de competencia en relacion con el lenguaje, pues éste
expresa claramente el conocimiento de los paradigmas educativos
vinculados a las teorias lingiiisticas chomskianas.

Derivado del ANMEB, se reformularon los planes y programas
de estudio de primaria y secundaria en 1993 retomando, nueva-
mente, los planteamientos chomskianos de competencias. En el
programa de primaria, por ejemplo, el concepto aparece cuatro
veces,'* todas relacionadas con el uso del lenguaje y reducida a la
asignatura de Espanol, por lo que no es arriesgado afirmar que, en
la primera parte de la década (desde 1992 y hasta 1995), el concep-
to se utilizaba retomando exclusivamente su origen chomskiano.

Mias tarde, desde 1995 y hasta el ano 2000, la educaciéon man-
tuvo los cambios vertiginosos, dando lugar al Programa de De-
sarrollo Educativo 1995-2000 (PND) publicado en 1996. En este
documento se encuentra una afirmacion bastante arriesgada: “la
educacion estaba enfocada al fortalecimiento de competencias”.
Tal afirmaciéon no es comprensible por si misma, pues el PND
1995-2000 se enfocaba principalmente en homologar los plantea-
mientos del ANMEB con los programas de primaria y secundaria
de 1993 y la reforma a la Ley General de Educacion, que también
tuvo lugar en 1993. Asi, al afirmar que la educacién mexicana,
hacia 1996, estaba enfocada en el desarrollo de competencias, el
texto permite cuestionar la relevancia que éstas comenzaban a te-
ner para la educacion de la época. En todos los documentos de en-
tonces, las competencias estaban inextricablemente relacionadas
con el ejercicio de la lengua y la ensenanza del espafol. Derivado
de lo anterior, surge una serie de cuestionamientos: ¢la lectura y
escritura tienen un papel preponderante para las consideraciones
educativas? y ¢se utiliza el concepto de competencia de una forma
distinta a como se hacia en los programas de 1993?

" SEP, Plan y programas de estudio 1993-Educacién Bdsica Primaria (México: SEP, 1993).
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El PDN 1995-2000 responde de la siguiente manera:

Con respecto a las competencias intelectuales, la lectura y la escritura
constituyen una linea formativa de los planes de estudio que sera for-
talecida. Estas competencias son la herramienta esencial del apren-
dizaje y un recurso insustituible en multiples actividades de la vida
diaria. La Secretaria de Educacion Pablica y las autoridades estatales
pondran en marcha un programa nacional para apoyar la adquisi-
cion inicial de las competencias de la lectura y la escritura y para esti-

mular su ejercicio continuo en las actividades escolares."

Lo que extraemos de estas palabras es que, cada dia, las compe-
tencias cobraran mayor relevancia para los lenguajes y los discur-
sos educativos en México, sin que esto signifique que se retoman
desde alguno de los dos origenes en particular. Como se vera un
poco mas adelante, la utilizaciéon del concepto de competencia es-
tara subordinado al contexto de predicacion. Esto significa que el
concepto referira, por momentos, al uso chomskiano y en otros a
la necesidad de educar para la insercién directa al mundo laboral,
lo que explicaria por qué el PND 1995-2000 afirmé que la educa-
ci6én mexicana buscaba el desarrollo de competencias, pues podria
referirse al funcionamiento de otro tipo educativo: a la educacién
media superior o superior (EMS).

Continuando con el andlisis sincronico, en 1997 se publicd un
documento titulado Perfil de la educacion en México, que funciond
como un balance de los acontecimientos educativos de la década.
Este documento permite corroborar como, a la par del lengua-
je que era utilizado para la educaciéon basica, existia otro sustan-
cialmente distinto que trabajaba con el concepto de competencia,
pero enfocado a la inserciéon laboral mucho mas apegado a la no-
cion del modelo NCVQ. Esto expresa que existen dos logicas de

1> SEP, “Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000”, Diario Oficial de la Federacion,
19 de febrero de 1996, 16.
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razonamientos relacionadas con el concepto de competencia: por
un lado, encontramos las competencias que se enfocan en el uso
del lenguaje y se predican principalmente para la educacion basi-
ca (primaria y secundaria); mientras que, al mismo tiempo, para
la EMS, el lenguaje relacionado con las competencias coincide de
forma notable con las competencias industriales o laborales: “El
programa [de educacién para adultos y media superior| se propu-
so avanzar hacia el establecimiento de sistemas de normalizacién
y certificacién de la competencia laboral, y establece que el go-
bierno proporcionara la asistencia técnica que requieran para tal

efecto los sectores productivos™.'®

EL NUEVO MILENIO Y LA NUEVA EDUCACION

En el 2000, el discurso educativo oficial se enfocaba en presentar
los cambios educativos como nuevos paradigmas que mejorarian
casi inmediatamente los rezagos y problemas que ésta pudiera ha-
ber tenido en el pais. Parte de este discurso modernista y reformis-
ta se observa en el acuerdo 304, publicado en el Diario Oficial de la
Federacion (DOF) el 16 de noviembre del 2001, como actualizacion
del Acuerdo 181, publicado el 27 de agosto de 1993. Su relevancia
puede ser posicionada en distintas maneras. Primero, desde 1992,
con la firma del ANMEB se establecen las bases politicas para las
implementaciones de nuevos modelos educativos que moderniza-
rian la educaciéon mexicana.'” Este acuerdo se materializa en el
Acuerdo 181 que, por primera vez desde los afos setenta, refor-
mula legalmente los planes de estudio para la educacién basica
(primaria), incluyendo un concepto novedoso y muy utilizado a ni-
vel internacional llamado “competencia”, referidas en este acuer-
do especificamente a la relacién de contenidos y actividades de la
asignatura de Espafiol.

15 SEP, Perfil de la educacion en México (México: SEP, 2000), 20.
' Latapi, La SEP por dentro. ..
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Es entonces que el Acuerdo 304 reformula el enfoque didacti-
co y establece que la educacion mexicana optara por un enfoque
comunicativo-funcional, cuyo propésito general, para los progra-
mas de espaiiol en la educaciéon primaria, era “propiciar el desa-
rrollo de la competencia comunicativa de los nifos”.'" Entonces
se considera al Acuerdo 304 como el puente legal entre el cambio
de paradigma educativo, asi como la base argumentativa para la
implementacién posterior del Acuerdo 447 en 2008, y mas tarde
494 en 2009, en el que se refiere a un nuevo “paradigma educativo
basado en competencias”.'” Ademas, en este acuerdo sobresale el
hecho de que el concepto de competencia solo aparece vinculado
alasideas chomskianas en dos ocasiones, dando claridad de la pér-
dida de interés respecto de esta carga semantica. Al mismo tiempo,
se observa un mayor acercamiento a la carga semantica vinculada
a ambitos laborales o de competicion.

En 2001, se public6 el Plan Nacional de Desarrollo Educativo
2001-2006, que afirmaba que la educacion es el eje “fundamental
del desarrollo social, cultural, cientifico, tecnologico, econémico y
politico de la nacién” (SEP, 2001).% Este planteamiento se encuen-
tra desde principios de los noventa y muestra la permanencia de
algunos planteamientos politicos construidos desde discursos “no-
vedosos”, cuando en realidad son el refrendo de ideas previas y de
la necesidad permanente de mejora.?”!

Si bien la participacién de organismos internacionales es nota-
ble en los textos oficiales anteriores, es en el PNDE del 2001 en el

'8 SEP, “Acuerdo namero 304 por el que se actualiza el diverso nimero 181, mediante
el cual se establecen el Plan y los Programas de Estudio para la Educacién Primaria”, Diario
Oficial de la Federacién, 16 de noviembre de 2001.

19 SEP, “Acuerdo namero 494 por el que se actualiza el diverso nimero 181 por el que
se establecen el Plan y los Programas de Estudio para la Educaciéon Primaria (Continda en
la Cuarta Seccién)”, Diario Oficial de la Federacion, 7 de septiembre de 2009.

2 SEP, Programa Nacional de Educacién 2001-2006 (México: SEP, 2001).

I Para mas informacion, véase Barnett, Los limiles de las competencias. .., y G. Bustaman-
te, £/ concepto de competencia II1. Un caso de recontextualizacion (Bogota: Sociedad Colombiana de

Pedagogia-Alejandria, 2003).
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que se retoman explicitamente. Asi como la década anterior esta
imbuida por la participacién y el desarrollo de tecnologia educativa
y ésta, a su vez, como justificacion de los nuevos paradigmas edu-
cativos globales, para este documento la intenciéon es notablemen-
te mayor, al menos discursivamente: “Los cambios [que| abarcan
no solo el ambito de las capacidades cognitivas, sino que afec-
tan todos los campos de la vida intelectual, cultural y social, dando
expresion concreta a los multiples tipos de inteligencia humana vy,
en conjunto, estan dando origen a una nueva sociedad caracteri-
zada por el predominio de la informacién y el conocimiento”.*

La educacion basica se construia discursivamente como aquella
en la que se desarrollan las competencias basicas “para favorecer
el aprendizaje sistematico y continuo, asi como las disposiciones y
actitudes que normaran la vida”.* Mientras que la EMS y superior
se describia como el momento en el que los educandos desarrolla-
rian habilidades y conocimientos para desenvolverse efectivamen-
te en ambientes laborales altamente calificados.

CAMBIO DE GOBIERNO

En 2000, la alternancia politica (la salida del PRI y la entrada del
PAN) causé grandes expectativas sobre como cambiaria la politica
mexicana, pues era la primera vez en 71 aflos que el PRI no forma-
ria parte del Poder Ejecutivo a nivel federal. En esta misma linea,
los lenguajes politicos estaban imbuidos por un halo de esperanza
y fe sobre los “grandes cambios” que se avecinaban, pues la afieja
mano del nepotismo habia llegado a su fin. Los planteamientos
educativos no fueron la excepcidn a esta sensacion, las evidencias
apuntan a que, més que lograr “grandes cambios” en la educa-
cion, el sexenio de Fox se encargd en consolidar algunas tareas

22 SEP, Programa Nacional de Educacion 2001-2006..., 33.
» Ibid., 106.
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pendientes plasmadas en el ANMEB.?* Por ejemplo, la necesidad de
vincular todos los tipos educativos con el proposito de lograr una
coherencia educativa que propiciara trayectorias escolares mante-
nidas desde la educaciéon preescolar hasta la educaciéon superior.
Parte de esta tarea se consolid6 con la Reforma a la Educacion Se-
cundaria (RES) en 2006, pero justificada desde los planteamientos
del PNDE 2001-2006.

Si bien esta reforma fue presentada oficialmente en 2006, con
el acuerdo secretarial 384, el primer material de trabajo en que
se sustenta data de 2002 y lleva por titulo Documento base. Reforma
Integral de la Educacion Secundaria, lo que evidencia que mas que una
reforma radical fue un cambio planeado y progresivo que tuvo
distintas etapas de desarrollo y que estaba en concordancia con
otras modificaciones curriculares como la reforma del preescolar
en 2004.

Siendo consistente con los usos del concepto que nos intere-
sa, el documento base de la RES no prioriza en ningin momento
el uso de las competencias, aunque sobresalen algunos usos que
no aparecen en el lenguaje oficial hasta este momento. Entre las
asignaciones semanticas mas sobresalientes estan las competen-
cias lectoras que estan coordinadas con los usos chomskianos an-
tes mencionados; competencias comunes que se vinculan con la
diversidad y el reconocimiento de las diferencias; competencias
transversales (no son especificadas pero forman parte del lenguaje
internacional y pueden encontrarse en documentos de la Unesco,
la OCDE y la CEPAL); competencias profesionales ligadas exclusiva-

* La educacion secundaria forma parte de la educacion basica desde 1993. La RES
pretendié vincular los niveles y tipos educativos de toda la educacién bésica con la media
superior. Los razonamientos redundaban en afirmar que la educacién secundaria era el
medio idéneo para lograr una consistencia tematica que permitiera la complejizacién de los
contenidos, en la medida que se fuera “ascendiendo” en la educacién formal. La educacién
secundaria fue definida en la RIEB como un nivel “igualador” que debia garantizar “[...] la
adquisicién de los conocimientos, habilidades, valores y actitudes propuestos por el curricu-
lum comun (presente en toda la educaciéon basica)”. SEP, Documento Base. Reforma Integral de la
Educacion Secundaria (México: SEP, 2002), 4.
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mente al ejercicio de la profesion docente y, por tltimo, competen-
cias basicas, éstas tltimas expresando la idea de que los educandos
pueden (y de hecho deberian) aprender a lo largo de toda la vida
(aunque no sea a través de medios formales).

DE LA ESPECULACION A LA AFIRMACION

Ao largo de este breve trayecto histérico, se ha evidenciado que el
de competencia es un concepto flexible que se “materializa” en los
planteamientos educativos oficiales (aparentemente de forma aza-
rosa y hasta despreocupada) de la consistencia formal. Los dos ori-
genes registrados ocasionan que no se tome en consideracion que
hablar de competencias (en general) implicaria referirse a logicas
de razonamiento que no son necesariamente compatibles entre si.
Las competencias del lenguaje, que se construyen desde las teorias
chomskianas, no se corresponden con las competencias laborales,
fundadas desde lenguajes y discursos econémicos y desarrollistas.
Lo que ocurre es que el concepto se utiliza de ambas maneras sin
diferenciarlas. Esto es, que en la dimensién pragmatica del con-
cepto se implica la utilizacion de varias asignaciones que no son
equivalentes.

La investigacion ha arrojado que, st bien lo que llamamos aqui
“entrecruzamiento de logicas” no es un momento especifico, sino
que se da como un proceso paulatino de sincretismo teorico, es ras-
treable en documentos clave. Uno de éstos es el Acuerdo 304, pues es
alli donde se condensan los cambios educativos anteriores. Otro es
el Programa Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND), pues es éste,
junto con el Programa Sectorial Educativo (Prosedu), los que es-
tablecen formalmente que la educaciéon mexicana buscara apli-
car una Educacion Basada en Competencias (EBC). La pregunta
a partir de este momento es (qué entiende México como com-
petencias?, ¢desde qué origen sera retomado?, idesde su origen
lingtiistico o desde su origen econémico?
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El primer problema es que ambos documentos utilizan concep-
tos distintos de competencia pues para el PDN expresa una vision
regulada por la globalizacién, asi como “por la competencia que
dominan todas las esferas de actividad econémica. Dejando claro
que el énfasis en los objetivos se traslada de los aspectos politicos y

2 25

sociales a los econémicos”.” Por su parte, el Prosedu 2007 retoma
el concepto de la siguiente manera:

[La educacién basica busca] consolidar programas de investigacion e
innovacion para el desarrollo y aplicacion de las tecnologias de la in-
formacién y la comunicacion, que faciliten el aprendizaje y dominio
de alumnos y maestros de competencias de lecto-escritura, razona-
miento loégico-matematico y de los principios basicos de las ciencias
exactas, naturales y sociales, en la vida diaria.®

[La educacion superior busca] 1) Propiciar la utilizaciéon de espa-
cios virtuales que acerquen a los docentes y estudiantes a esas tecno-
logias y les permitan desarrollar competencias avanzadas para su uso.
2) Promover el desarrollo de habilidades en el manejo de las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién.?”

Las distintas formas en las que se utiliza el concepto son posibles
gracias a la ausencia de una definicién formal del mismo. Si bien
ha quedado claro que el concepto se utiliza de diferentes maneras,
dependiendo del contexto de predicacion (condicién eminente-
mente lingtiistica), asi como de las circunstancias (sociales, politicas
y econémicas), es hasta el 2008 que se puede encontrar una defi-
nicién que ayude a entender a qué se refiere el discurso educativo
mexicano cuando lo utiliza. En el acuerdo secretarial 447, “[las
competencias son| las que formulan las cualidades individuales,
de caracter ético, académico, profesional y social que debe reunir

% Camara de Diputados, Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012. Escenarios, Programas e
Indicadores (México: Centro de Estudios de Finanzas Publicas, 2007), 17.

* Jbid.

77 Ibid.
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el docente de la EMS [educacién media superior], y consecuente-
mente definen su perfil”.?

Todas estas variaciones del concepto que se extraen directa-
mente del PND 2007-2012 y del Prosedu no fueron obstaculo para
que se llevara a cabo la reforma mas importante a la educacién en
el siglo XXI, y que ésta agregara nuevas cargas semanticas al de
por si ya confuso concepto. Con el nombre de Reforma Integral
de la Educacion Baésica (RIEB) se adopta (oficialmente) en México
el modelo EBC, definiendo las competencias como “aquello que
les permite [a los educandos| convertirse en ciudadanos con posi-
bilidad de participar de forma efectiva y consciente en multiples
escenarios que involucran las practicas del lenguaje.”” La categoria
“entrecruzamiento de logicas” ayuda a entender que estas nuevas
cargas conceptuales no aparecen por arte de magia, sino que es
una simbiosis entre las funciones lingtisticas y su justificacion eco-
noémica.

Las competencias ya no pueden ser pensadas desde sus orige-
nes, sino que éstas consolidaron lenguajes que se separan tanto de
su seno chomskiano, como de su seno eminentemente econémico.
En 2009, las competencias ya son en si mismas un paradigma de
comportamiento educativo que se justifica con el presupuesto
de que, por el crecimiento y desarrollo tecnolégicos y el crecimien-
to exponencial de los conocimientos, es necesario que la educa-
cién se enfoque en desarrollar metahabilidades que le permitan
al educando sortear las exigencias del mundo globalizado. Estas
competencias consisten en la operativizaciéon de conocimientos en
problematicas reales de la vida, sin que sean en si mismas conoci-
mientos.

% SEP, “Acuerdo nimero 447 por el que se establecen las competencias docentes para
quienes impartan educaciéon media superior en la modalidad escolarizada”, Diario Oficial de
la Federacion , 28 de octubre de 2008.

» SEP, Educacion Bdsica. Primaria. Plan de estudios 2009. Etapa de prueba (México: SEP,
2008), 9.



96 Roberto Emmanuel Acevedo Amaro

A lo anterior, se debe aclarar que las competencias son utili-
zadas en el lenguaje educativo mexicano de tres maneras distin-
tas: /) las competencias que se desarrollan en la educacion basica;
2) las competencias para la educacion media superior que buscan
activamente la insercién a puestos de trabajo y 3) las competencias
profesionales que son parte de los conocimientos y habilidades que
un docente deberia poseer en su labor cotidiana. Se debe insistir
que estos usos son reconstruidos e inferidos de los documentos ofi-
ciales, pues no hay definiciones explicitas en la mayoria de éstos.

La RIEB, entonces, mas que aclarar y depurar el concepto, afia-
de nuevos usos que no se corresponden entre si. Esto significa que
las competencias para la educacion basica, para la educaciéon me-
dia y para el ejercicio profesional no estan vinculadas y se utilizan
como si fuesen conceptos sustituibles. Por ejemplo, en la descrip-
ci6n de competencias por asignatura, la RIEB anade competencias
especificas sin ninguna clase de hilo comun. Para el caso de cien-
cias naturales las competencias necesarias son

*  Comprension de fenémenos y procesos naturales desde la
perspectiva cientifica.

* Toma de decisiones favorables al ambiente y la salud orien-
tadas a la cultura de la prevencion.

*  Comprension de los alcances y las limitaciones de la cien-
cia y la tecnologia en diversos contextos.*

Mostrando una especificidad que no se corresponde con ninguna
de las dos cargas semanticas ya tradicionales para el momento.
Las competencias, como concepto general, son definidas como e/
desarrollo integral de las habilidades, actitudes y conocimiento.”

30 SEP, Reforma Integral de la Educacion Bésica (México: SEP/SEB, 2009), 13.

31 SEP, Reforma Integral... Como consecuencia de la RIEB, en 2009 se pone en marcha
una etapa de prueba del modelo aplicado a 5000 primarias a lo largo de todo el Pais. En
el documento que explica esta etapa de prueba, se puede encontrar un apartado histérico
que explica como es que se lleg6 a la nueva reforma. En este documento se puede encon-
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El acuerdo secretarial 592, publicado en 2011, tiene la fina-
lidad de brindar una conclusién al largo proceso de la RIEB que
comenzé en 2009. Este acuerdo sugiere que la reforma a los pla-
nes de estudio desde preescolar en 2004 hasta los de primaria en
2009 estuvieron coordinados con los nuevos planteamientos que se
definieron en el PND 2007-2012 y en el Prosedu 2007 vy, por lo
tanto, todas formaban parte de la EBC. Esta afirmacion es falsa,
pues, aunque el PNDE 2001-2006 utiliza el concepto en los plan-
teamientos didacticos-pedagodgicos, de ello no se sigue que las
reformas de preescolar (2004) y secundaria (2006) tengan un di-
sefio curricular basado en competencias. En todo caso, esta afir-
macién solo es valida para la reforma de primaria (formulada en

2009, pero aplicada hasta 2011).

LA EDUCACION ENTRE 2012 Y 2018:
NUEVOS PLANTEAMIENTOS, VIEJAS PROPUESTAS

La reforma educativa iniciada con la entrada de Enrique Pefia
Nieto a la presidencia se convierte en un punto de disputa en mate-
ria politica y econémica. Parte de este debate se argumentaba des-
de la protesta de que la “supuesta reforma educativa no era mas
que una reforma laboral y administrativa”, que llegaba para restar
poder a los sindicatos de profesores (principalmente al SNTE y la
CNTE) y a ofrecer la educacion nacional al sector privado, pues
la reforma educativa contenia un vuelco neoliberal. Aqui no se
puede responder si dichos reclamos eran validos o no, en lo que si
ayudaria es a saber si de hecho la reforma educativa era nueva o,

trar una definicién mas depurada del concepto de competencia que no aparece en los
documentos base oficiales: “Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con
saber (conocimiento), asi como la valoracién de las consecuencias de ese hacer (valores y
actitudes). En otras palabras, la manifestacién de una competencia revela la puesta en juego
de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propositos en contextos y
situaciones diversas”. SEP, Educacién Bdsica. .., 36. Cursivas en el original.
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si mas bien, era una réplica de planteamientos anteriores maqui-
llados con lenguajes mas actuales.

La reforma comenz6 esgrimiendo proposiciones incisivas como
que era “la mayor y mas profunda reforma educativa”, o que ésta
venia a resolver los problemas relacionados con la calidad educa-
tiva. Pese a este lenguaje grandilocuente y reformador, la reforma
del 2012 retomo temas centrales (pero afiejos), como la necesidad
de una evaluacién acorde al siglo XXI (planteamiento que Méxi-
co retomo para los discursos educativos desde 1995) y se enfocod
en evaluar una serie de modificaciones contractuales relacionadas
con el magisterio.*”? Pese a lo que podria suponerse, esta reforma
no puso énfasis en la educacion por competencias, sino que se en-
carg6 de definir aspectos evaluables tanto para la educacion, como
para los docentes, agregando un apartado especial al articulo 3° de
la Constitucién.™

Para este periodo educativo, el concepto aparece en dos gran-
des bloques: /) las competencias para la vida y 2) las competencias
profesionales. Pero ambas son diferenciadas de las competen-
clas necesarias para la EMS, pues éstas; “‘se requieren para el avan-
ce democratico, social y econémico del pais. Son fundamental-
mente para construir una nacién mas prospera y socialmente
incluyente, asi como para lograr una inserciéon ventajosa en la
economia basada en el conocimiento”.** Dando claridad de que
el origen predilecto para este periodo estd muy vinculado al mo-
delo NCVQ, aunque para este momento las competencias ya hayan
construido un lenguaje educativo distinto al de los afnos ochenta.

32 P. Flores-Crespo, “;Por qué las politicas educativas fallan? Diagnéstico y propues-
tas”, Educacion: Agenda Ciudadana de Ciencias, Tecnologia ¢ Innovacion (México: FCCyT/AMC/
UNAM/ Conacyt, 2018).

% La reforma del articulo 3ro consistia en agregar apuntes sobre las responsabilidades
estatales para garantizar la gratuidad de la educacién obligatoria y la necesidad de que la
educacion, a la par de ser gratuita y laica, fuera de calidad. En <https://www.diputados.
gob.mx/LeyesBiblio/ref/cpeum_art.htm>.

3 SEP, Programa Sectorial de Educacién 2013-2018 (México: SEP, 2013), 27.
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Uno de los grandes logros de la reforma educativa del 2012 fue
reducir el concepto de competencia al disefio curricular y desechar
cargas semanticas que se contradecian entre si. Algunos de sus
usos ya no son retomados para este proceso educativo, pero esto
no significa que el concepto se utilice con especificidad. Respecto
de este tema, el INEE public6 un analisis critico que afirmaba que,
si bien el concepto es utilizado con mucho mas cuidado que en do-
cumentos anteriores (algunos de ellos retomados en este articulo)
éste no puede desprenderse de las inconsistencias argumentativas
que parece implicar. Por ejemplo: “Llama la atenciéon que, cuando
se habla de las cuatro competencias clave de caracter general, s6lo
tres de ellas (aprender a aprender, aprender a convivir, aprender a
ser) se refieran a la EB, y la de “aprender a hacer” se circunscriba
a la EMS (pensada en términos de competencias técnicas y profe-
sionales especificas)”.®

Es relevante que la competencia “aprender a hacer” se cir-
cunscriba a la EMS, pues dicha competencia es la que refiere a la
aplicabilidad del conocimiento en las actividades productivas y al
desarrollo econémico y social del educando. Atribuir esta clase de
competencias a la educacion basica es perfilar una necesidad
de egreso y empleabilidad de los educandos del nivel, lo que im-
plica que la EBC se enfoca (sobre cualquier otro tépico como la
equidad y el reconocimiento a la diversidad) en la insercién laboral
y el crecimiento econémico, pese a que esto signifique cesar la po-
sibilidad de acceso a la educacién media y superior a los sectores
sociales mas desprotegidos y marginados. Este es un punto débil en
la estructura pedagogica y didactica que atentaria contra el dere-
cho a la educaciéon como actividad integral de desarrollo humano.
Este problema fue anticipado por el Consejo Mexicano de Inves-
tigacion Educativa (Comie), pues en 1996 advertia que la educa-

% INEE, Los fines de la educacion en el siglo XXI, el modelo educativo 2016 y la propuesta curricular
para la educacion obligatoria 2016. Comentarios del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(México: INEE, 2016), 13.
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ci6n basica, aunque a posteriori tendra repercusiones en el ambito
laboral, no debia estar planteada desde la capacitacion laboral:

Si bien es cierto que la educaciéon basica servira al trabajo, debe te-
nerse cuidado en no buscar incorporar sistemas de capacitacion en
este nivel. Hay que insistir en que son las competencias basicas de este
nivel las que aportan al individuo beneficios a futuro en su desempefio
laboral y la capacidad para formarse en el trabajo o en estudios post-
basicos (por ejemplo, saber expresarse y comprender un escrito es de
suma importancia para cualquier empleo, trabajo por cuenta propia

o capacitacion futura).®

LA PARTICIPACION DE AGENTES INTERNACIONALES

Este breve analisis no estaria completo st no se considerara la di-
mension internacional de las competencias, pues, como se afirmé
al principio, aquéllas son conceptos transferidos a la educacion
mexicana por la incuestionable relacion de México con un pa-
norama global en constante transformacion. Asi como se ha re-
conocido que las competencias tienen dos origenes, también se
identifican documentos claves que permiten dimensionar c6mo
fue que el concepto de competencia adquirié relevancia para la
educacion.

Uno de los documentos mas importantes es el proyecto “Defi-
niciéon y seleccion de competencias; Proyectos sobre competencias
en el contexto de la OCDE; Analisis de base tedrica y conceptual”
(Deseco). Este documento afirma explicitamente que el concepto
de competencia no tiene una definicién formal, por lo que todos
sus usos, asignaciones y apariciones son validas en la medida que
éstas responden a adaptaciones contextuales. Es decir, todas las

% Comie, “Comentarios al Programa de Desarrollo Educativo Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa”, Revista Mexicana de Investigacion Educativa 1, ntim. 1 (enero-junio

de 1996): 9.
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cargas semanticas que puedan ser encontradas en los lenguajes
educativos son validas en tanto que son adaptaciones (formales o
informales) de planteamientos educativos concretos, por lo que, si
alguno de éstos se contrapone entre si, no es motivo suficiente para
desacreditar la funcionalidad del concepto:

A pesar de que estudios en varios paises de la OCDE*” han formado
conceptos sobre un conjunto de destrezas necesarias para trabajar, no
existe un acuerdo general de las competencias necesarias para la vida,
que sea reconocido por la mayoria de los paises, mucho menos a nivel
internacional. Por ello, a pesar de que existe un amplio consenso de
que existen importantes resultados del aprendizaje que no correspon-
den directamente a areas curriculares, dicho consenso no se extiende

a cudles son estos resultados.?

Este mismo proyecto es retomado en 2006, pretendiendo categori-
zar las nuevas cargas semanticas, asi como los nuevos usos que se
desprendieron de la adaptabilidad internacional. Para fines practi-
cos, se resumen en tres grupos: /) uso de herramientas interactivas
(lenguaje, tecnologia); 2) interaccién con grupos heterogéneos y
3)la actuacion auténoma. Estas no son competencias en si mismas,
sino que funcionan como guias para “que cada individuo piense,
actie reflexivamente y defina sus propias competencias claves en
funcién de su contexto y necesidades”. El contexto de actuacion
para dicho comportamiento se mantiene: el mundo “nuevo”, mas
globalizado, tecnolédgico e interdependiente, exige que las perso-
nas se movilicen de forma efectiva en contextos especificos y, por
tanto, operativicen sus conocimientos en practicas concretas.

Se debe remarcar que el proyecto Deseco surge para brindar
“un marco conceptual firme para servir como fuente de informa-

%7 México forma parte de la OCDE desde 1994.
% OCDE, Definicion y seleccion de competencias. Proyectos sobre competencias en el contexto de la
0CDE (Berna: OFE/Neuchatel, 1999), 10.
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cién para la identificaciéon de las competencias clave y el fortale-
cimiento de las encuestas internacionales”,* ocasionando que la
variabilidad semantica sea reconocida como una condicién nece-
saria en la definicién del concepto de competencia que Perrenoud

afirmara como un hecho.

CONCLUSIONES

Por st no hubiera quedado claro a lo largo de estas paginas, la his-
toria conceptual es util para este andlisis, en la medida que permite
posicionarse sobre un concepto que afecta el comportamiento de
un lenguaje concreto en una época determinada. Asi, el de com-
petencia se define, desde la historia conceptual, como un concepto
fundamental que construye paulatinamente campos semanticos en
el lenguaje educativo. Esto es, a la luz de esta metodologia, el dis-
curso educativo no es comprensible si no es a través del concepto
de competencia, pues éste aparece en los documentos oficiales y
va adquiriendo importancia de forma exponencial consolidando-
se, mas tarde, como un paradigma educativo tanto a nivel nacional
como global.

El analisis sincrénico y diacrénico, en conjuncién con las cate-
gorias de légicas de razonamiento y entrecruzamiento de logicas,
nutre la investigaciéon, pues permite acercarse a una posible ma-
nera en la que el concepto se consolidé en el lenguaje educativo
mexicano. El trayecto sincrénico que permiti6 comprender que
hay dos origenes separados del concepto que expresa, a su vez,
dos légicas de razonamiento no vinculadas: la légica que define
las competencias como una capacidad humana de ejercitar el len-
guaje en el correcto funcionamiento y trasmisiéon de mensaje y la
logica de razonamiento que entiende las competencias como una
forma en la que los seres humanos se adaptan y desempefian en

% OCDE, La definicién y seleccion de competencias clave (Berna: OCDE/USAID, 2006), 4.
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ambitos laborales concretos, altamente especializados y, debido al
crecimiento desmedido de la tecnologia, con necesidades de cam-
bios radicales y constantes. Ambas estructuras de pensamiento se
interrelacionan (tal vez de forma circunstancial) en los lenguajes
educativos, pues es en éstos donde ambas logicas, o cargas se-
manticas, se utilizan de forma indiferenciada y sin una definicién
formal.

El entrecruzamiento de logicas que ocurre en el concepto de
competencia se explica (desde un analisis diacronico del concepto)
por los planteamientos de organismos internacionales y su poste-
rior adaptacion a los contextos de predicaciéon concretos; es decir,
si bien la teoria de las competencias existe, esto no garantiza que
el concepto de competencia se adapte coordinadamente entre la
teoria y sus usos materiales en discursos educativos (por ejemplo,
la educacion mexicana). Ahora bien, no se puede marcar un mo-
mento especifico en el que ocurre esta simbiosis conceptual, pero
los textos del proyecto Deseco (aunque no soélo éstos) demuestran
que las variaciones semanticas y la carencia de una definicién ex-
plicita no es un problema, sino una cualidad necesaria para la co-
rrecta operativizacion de la educaciéon basada en competencias.

Las cuestiones que surgen gracias a este trayecto historico son
Jqué consecuencias puede tener pensar y trabajar desde una edu-
cacion basada en el desarrollo econémico?, ¢por qué, si el concep-
to se muestra tedricamente tan problematico, se insiste en su uso?,
;hay intenciones implicitas en hablar en educaciéon por competen-
cias? Cada uno de estos planteamientos implica una investigaciéon
exhaustiva y se muestran como vetas analiticas por explorar.
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MASCULINIDAD Y NACIONALISMO:
REFLEXIONES CONCEPTUALES

Tvdn Alberto Anduaga Martinez

El presente ensayo contiene una serie de reflexiones en torno a
las categorias masculinidad y nacionalismo, a partir de la revision
conceptual en varios campos de conocimiento como la historio-
grafia, la antropologia o la filosofia politica.

En la primera parte se reflexiona, de modo especifico, sobre la
categoria masculinidad, al mismo tiempo que se discute cual ha
sido su abordaje desde los estudios historiograficos' y el campo
antropolégico.” Posteriormente, aparece otra reflexion que centra
su foco en torno a la nacién y los nacionalismos. Para ello se re-
curre de nuevo a planteamientos desde la historiografia,’ que esta
vez entran en didlogo con interpretaciones que se han realizado
desde el campo de la filosofia politica.* Por tltimo, la reflexion final

! X. Andreu-Miralles, “El género de las naciones. Un balance y cuatro propuestas”,
Ayer 106, nm. 2 (2017): 21-46. X. Andreu-Miralles, “Nacién y masculinidades: reflexiones
desde la historia”, Cuadernos de Historia Contempordnea, nim. 43 (2021): 121-143.

? Matthew C. Gutmann, “Traficando con hombres: la antropologia de la masculini-
dad”, Revista de Estudios de Género. La Ventana, nam. 8 (1998): 47-99.

* Andreu-Miralles, “El género de las naciones...”.

* Enrique Diaz Alvarez, El traslado: narrativas contra la idiotez y la barbarie (México: De-
bate, 2015); Enrique Diaz Alvarez, La palabra que aparece: el testimonio como acto de supervivencia
(México: Anagrama, 2022).
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posiciona una sintesis interpretativa de las definiciones y aborda-
jes realizados por los autores consultados y presenta una serie de
consideraciones finales respecto de estas categorias y sus multiples
usos a lo largo del tiempo.

SOBRE MASCULINIDAD: UNA REFLEXION
EN TORNO A UNA CATEGORIA POLISEMICA

Una de las primeras consideraciones que se presentan al momento
de abordar cualquier categoria de andlisis es pensar en el uso que
se le ha dado desde diferentes campos de conocimiento. Esto es,
existen categorias cuya naturaleza es polisémica y esa caracteris-
tica bien podria ser tomada en cuenta como punto de inflexiéon al
momento de emplearlas. Dentro de estas categorias polisémicas,
masculinidad resulta ser de esa forma no solo por la naturaleza
complicada y siempre en disputa que le caracteriza, sino también
por su instrumentalizacién a lo largo del tiempo.

Al respecto, desde los estudios historiograficos Andreu-Mira-
lles® expresa que “La historia se configur6 en el siglo XIX como un
espacio masculino, tanto profesionalmente como en cuanto al rela-
to del que supuestamente debia ocuparse: una historia politica de
las naciones cuyos actores principales eran los hombres participes
de sus esferas publicas”. El posicionamiento de este autor invita a
reflexionar no s6lo en como se ha instrumentalizado la categoria
masculinidad para configurar, por ejemplo, idearios sobre ciertas
naciones y sus respectivos nacionalismos, sino que también es claro
cuando nos dice que la masculinidad no posee un anclaje funda-
cional, intrinseco o siquiera biolégico, y que lo mejor seria avanzar
“hacia una historia de la masculinidad sin hombres; es decir, sin
asumir que, en ultima instancia, el significado o la propia existen-

> Andreu-Miralles, “El género de las naciones...”, 22.
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cia de esta categoria procede de la relaciéon que mantiene con unos
determinados cuerpos sexuados”.®

A partir de la lectura critica de los trabajos de R. Connell o
George L. Mosse, Andreu-Miralles expresa que si bien ambos
autores sefialan que la masculinidad del mundo contemporaneo
guarda una relaciéon muy cercana con el nacionalismo —sustenta-
do en un montén de evidencia histérica y empirica que da cuenta
de esta relacion—lo cierto es que no se debe dejar de lado el carac-
ter inestable, cambiante y heterogéneo de la propia categoria. Por
tanto, es que propone entender masculinidad como un proyecto o
relato en permanente disputa, y con diferentes calados histéricos.
En consecuencia, el abordaje de esta categoria desde la perspec-
tiva historiografica nos invita a reflexionar sobre que “Mas que el
equilibrio, parece ser la “crisis” el estado natural de unas subjeti-
vidades masculinas que necesitan estar continuamente afirméando-
se. Asimismo, la norma es la multiplicidad de masculinidades en
cualquier lugar y momento histérico”.” Como se aprecia, a lo que
el autor apunta es a comprender que, al momento de hablar de
masculinidad, debe considerarse que esta categoria tiene un valor
intrinseco que apela a contextos situados cuyas caracteristicas, por
extension, son su inestabilidad, adaptabilidad y heterogeneidad.

Una vez expuestas estas primeras consideraciones respecto a la
masculinidad desde los estudios historiograficos, me parece apro-
piado introducir ahora algunos planteamientos que se han hecho
desde el campo de la antropologia. Respecto del abordaje antro-
pologico de la masculinidad, los aportes de Matthew Gutmann®
resultan muy enriquecedores, ya que propone la existencia de al
menos cuatro formas distintas que son empleadas para definir y
usar esta categoria, pero también otras nociones relativas a la iden-
tidad masculina, la hombria, la virilidad y los roles masculinos que,

5 Ihid.
Andreu-Miralles, “Nacién y masculinidades...”, 124.

8 Gutmann, “Traficando con hombres...”.
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segin el propio autor, dan cuenta de la falta de rigor teérico al
emplearle. Enunciadas de manera sucinta, esas cuatro formas son
1) Referente alo que hacen y piensan los hombres; 2) Que refiere a
lo que hacen y piensan para ser hombres; 3) En referencia a lo que
piensan o hacen algunos hombres considerados como modelo de
la masculinidad y 4) Referente a que la masculinidad se encuentra
inmersa al interior de las relaciones femeninas-masculinas; esto es,
al interior del género.’

Siguiendo a Gutmann, la primera y segunda forma de aborda-
je de este concepto parecen ajenas a circunstancias, empiricamen-
te comprobables, en que las mujeres también desarrollan discursos
y practicas consideradas como masculinas. Ademas, la tercera for-
ma de las descritas por el autor enmarca una especie de normati-
vidad que pareciera no tomar en cuenta que una amplia mayoria
de los hombres ni siquiera estan préximos a los ideales o mode-
los de la masculinidad. Explica también que las primeras tres formas
llegan a confundir género con sexo, por lo que se hace patente esa
falta de rigor al hacer uso de esta categoria. Sin embargo, es la
cuarta la que aparece como la mas valiosa, precisamente porque
plantea un modelo relacional que facilita un conocimiento de ma-
yor profundidad sobre la masculinidad. En ese sentido, poner el
foco de atencién en las relaciones que se generan a partir de los
procesos de identificaciéon masculina, facilitaria entender la natu-

9 Para este autor la categoria género se enuncia como una estructura que condiciona
la forma de aparecer en el mundo a partir de las diferencias con otras identidades produci-
das desde la misma estructura. En ese sentido, Gutmann propone responder qué significa
el ser hombre desde un abordaje etnografico en la colonia Santo Domingo de la Ciudad
de México, y para ello busca completar la tarea de entender, a mayor profundidad, esta
identidad de género en relacién con los cambios en las practicas y creencias culturales que
ocurrieron en ese espacio urbano de la Ciudad de México durante la década de los noventa.
En concordancia con Martha Lamas (£l género. La construccion cultural de la diferencia sexual,
Meéxico: UNAM, 1996), cuya definicién de género se puede entender como la construcciéon
cultural de las diferencias sexuales entre mujeres y hombres, a lo que apunta Gutmann
es al andlisis de la manera en que la diferencia y la similitud culturales se constituyen por
diversos actores sociales que acotan, expanden y moldean los diferentes significados de la
identidad de género.
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raleza de su relacion con, por ejemplo, el nacionalismo. Al menos
desde la perspectiva antropologica.

Indiscutiblemente, estas primeras consideraciones de como se
ha abordado la categoria masculinidad desde las perspectivas his-
toriografica y antropologica, permiten comprenderle no como una
categoria que apela a la norma de comportamiento de los hom-
bres o como el principio de identificaciéon entre los varones; sino
como una categoria que enuncia las relaciones sociales genera-
das a partir de los procesos de identificaciéon con lo masculino,
lo femenino u otras identidades de género. Al mismo tiempo que
manifiesta la necesidad de considerar otras categorias que, necesa-
riamente, interceptan a la propia masculinidad en cada contexto
situado espacial e historicamente (tales como clase, raza, género,
entre otras mas).

SOBRE NACIONALISMO: REFLEXION DESDE
LA HISTORIA Y LA FILOSOFIA POLITICA

En cuanto a nacionalismo lo que se busca es entender como se ha
utilizado, a partir de las reflexiones producidas desde los campos
historiografico y de la filosofia politica, para identificar qué tipo de
relaciones sociales se producen con base en esta categoria.

Desde el campo de la historiografia, Andreu-Miralles reconoce
que la inclusién de la perspectiva de género en los estudios sobre
nacién y nacionalismo ha sido de suma importancia para enten-
der su proceso de configuracion. Esto lo expresa al enunciar que
“El analisis de la dimension de género del discurso nacionalista ha
permitido a estos especialistas entender su potencia y efectividad;
como se fraguaron nociones de ciudadania a la vez incluyentes
y excluyentes, o de qué modo los sujetos declinan sus multiples
identidades en funcién de cada contexto concreto”.'” Siguiendo

! Andreu-Miralles, “El género de las naciones...”, 22.



112 Ivdn Alberto Anduaga Martinez

al autor, la reflexion apunta a considerar como la perspectiva de
género ha permitido evidenciar que el nacionalismo es uno de los
puntos de apalancamiento de las relaciones de poder entre las mu-
jeres y los hombres; en especial durante la época contemporanea.

Para Andreu-Miralles la incorporacion de la perspectiva de gé-
nero a los estudios sobre nacién y nacionalismos no sélo permite
entender su propia configuracién a través de las relaciones socia-
les generadas desde los procesos de identificaciéon como mujeres u
hombres, si no que, ademas, explora nuevos sentidos que ayudan
a refrescar las reflexiones en torno a estas categorias. Asi pues, nos
dice que es posible comprender la fuerza que pueden alcanzar las
identificaciones nacionales y al mismo tiempo inicia un proceso de
ampliacion de los esquemas teoricos en referencia al estudio de los
procesos originados por el nacionalismo.

Otra de las consideraciones mas importantes que enuncia este
autor, es aquella que apela a entender “como el nacionalismo or-
dena, regula y gobierna la diferencia”,'" ya que tal como lo han
expuesto otras autoras como Anne McClintock,'? los discursos na-
cionalistas son siempre discursos de poder que se constituyen sobre
una base cuyo punto de partida es la diferenciacion de género. Al
llegar a este punto, una tltima consideracion sobre la importancia
de incluir la perspectiva de género al momento de abordar al na-
cionalismo es aquella que nos propone “descentrar la nacioén y nos
ayuda a explicar la acciéon de los sujetos histéricos”.

Sobre esta Gltima idea conviene agregar que, en concordan-
cia con este autor, es posible expresar que todo nacionalismo se
manifiesta en diferentes identidades narrativas que, a su vez, inte-
ractiian con otras identidades ante las que se posicionan, actGan y
configuran sus propias experiencias sobre lo nacional. Tal como lo
describe el propio Andreu-Miralles:

" Ibid., 42.

12 Anne McClintock, Imperial Leather: Race, Gender and Sexuality in the Colonial Contest (Nue-
va York: Routledge, 1995).

'3 Andreu-Miralles, “El género de las naciones...”, 44.
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Un individuo puede pensarse y actuar en un momento dado como
espafiol, pero también como obrero, hombre, catdlico y andaluz. La
variable de género (junto con otras) nos permite reconstruir cualita-
tivamente dichas experiencias nacionales. A su vez, nos recuerda el
caracter no esencial de las identidades, también de las nacionales.
Ademas de construidas, fluidas, fragmentarias e inestables, éstas se
articulan en cada momento en la interaccién entre discurso y accion.
Mas que ser, las identidades ocurren.'*

En sintesis, tal como sucede con masculinidad, a lo que Andreu-
Miralles nos invita a reflexionar sobre la categoria nacionalismo,
es a entender que (mas que hablar y establecer una serie de para-
metros estandar o incluso mas alld de identificar cémo se instru-
mentaliza) ésta es una categoria que debe emplearse tomando en
cuenta los elementos y caracteristicas que la configuran, al mismo
tiempo que se debe poner atencién al tipo de relaciones sociales
que se desarrollan a partir de ésta. Es decir, debemos pensar de
forma situada cuales son los sentidos, significados e implicaciones
al momento de hacer uso o hablar tanto de nacionalismo como de
masculinidad, pues ambas categorias tienden a ser polémicas y es
mejor situar su significado a cada contexto en que se analicen o
utilicen.

En otro orden de ideas, desde el campo de la filosofia politica,
Diaz Alvarez'® aborda la categoria nacionalismo —no sin cierta
afinidad con los planteamientos hasta ahora discutidos—, a partir
de reflexionar sobre las relaciones que se despliegan desde esta
categoria con “los otros”, y los testimonios que se desprenden de
esas relaciones:

Somos animales hermenéuticos. Es parte importante de nuestra con-

dicién el tratar de traducir lo nuevo o lo extrano, a partir de nuestro

1 Ihid., 45.
' Diaz, El traslado. ..
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propio contexto o marco simbolico. Es humanamente inevitable leer
y clasificar al otro, espiar al vecino. Es la forma que tenemos de tem-
plar la inquietud e incertidumbre que nos provoca aquello que nos
resulta raro o desconocido. En ese sentido, si hay un comin denomi-
nador en todas las fronteras que los hombres han edificado e inter-
puesto entre si es, justamente, la pulsién por identificar aquello de lo
que pretenden separarse. Ya se sabe, es mas facil definirse por lo que
uno no es. Delinear al otro es parte fundamental del proceso en que
los hombres construyen su identidad personal y colectiva. El odio al

otro es el cimiento de los nacionalismos.'®

En completo acuerdo con este autor, lo que se antoja aqui es des-
cubrir cudles son las paradojas que se presentan al momento de
reflexionar sobre el nacionalismo y su imperante necesidad de di-
ferenciarse de las otredades para configurarse a si misma. Esto me
lleva a pensar que, sin tener la experiencia de entrar en contacto
con la alteridad, el nacionalismo —como la masculinidad— no
seria una necesidad y mucho menos un problema histérico. Con-
sidero, ademas, que otra de las paradojas mas visibles en la re-
flexion sobre el uso de las categorias principales de este ensayo
(masculinidad y nacionalismo), se halla el hecho de que, al inicio
del proceso de identificacién de uno mismo, necesariamente debe
estar alguien mas presente. Es decir, sin esa otredad y sus discursos,
no tendria sentido alguno nombrar ciertos tipos de masculinidad
y, por extension, cierto tipo de nacién o nacionalismo. En palabras
de Diaz Alvarez, “en cuestiones relacionadas con la identidad na-
cional toda distincion implica, por definicion, la basqueda de un
resguardo. Siempre habra algin detalle que justifique el poner a
cada uno en su lugar”."’

Es precisamente ese proceso de identificacion el que pone en
evidencia que, st la masculinidad o el nacionalismo, van de una

15 Ihid., 42.
7 Diaz, El traslado. . ., 43.
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época a otra llevando consigo nociones estaticas y monoliticas de
cultura, se corre el riesgo de concebirlas como aquellas esencias
que nos acercan a ser idénticos a lo que debemos ser. Esto es, por
descarte, una irrealidad puesto que bien podriamos asumirnos, tal
como con la masculinidad y el nacionalismo, que somos una cons-
truccién polisémica o polivalente. No se equivoca Diaz Alvarez'®
cuando explica que “el relato de choque de civilizaciones comete
el error de ignorar o despreciar la polivalencia identitaria de las
personas. La consecuencia de esto es pensar que el todo (el gru-
po, la nacién o la civilizacién) determina el comportamiento del
individuo”.

CONSIDERACIONES FINALES: LA RELACION
ENTRE MASCULINIDAD Y NACIONALISMO

Si bien las reflexiones hasta ahora presentadas se encaminaron a
pensar cudles son las definiciones y el uso que se le ha dado a las
categorias masculinidad y nacionalismo, me gustaria cerrar este
ensayo enunciando al menos tres consideraciones finales que fun-
cionen, al mismo tiempo, como sintesis interpretativas de lo ya
discutido.

Sobre las diferencias en el abordaje de la categoria masculi-
nidad —desde los campos historiografico y antropolégico— me
parece importante considerar que, si bien mutuamente han pre-
sentado criticas por como se emplea esta categoria desde el plan-
teamiento relacional (antropologia) o el relato que se construye en
oposicion a otras identidades situadas (historiografia); lo cierto es
que ambas coinciden al tomar en cuenta que, mas que pensar en
el que se define, el foco de atenciéon deberia centrarse en cémo se
define. Es decir, tanto la historiografia como la antropologia coin-
ciden en que, al momento de hacer uso de la categoria masculini-

1% Ibid., 67.
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dad, necesariamente se debe plantear que ésta adquiere sentido y
significado de multiples fuentes y contextos situados. La polisemia
y la heterogeneidad son algunas de sus caracteristicas que deben
considerarse al momento de abordarlas desde cualquier campo de
conocimiento.

Respecto de la discusion sobre nacionalismo, cabe agregar que
me parece muy atinado el reconocimiento y difusiéon de incluir
en el analisis historico la perspectiva de género. Considero que
este proceso debe extenderse como una necesidad a casi cualquier
campo de las ciencias sociales y las humanidades, si lo que se busca
es desenmaranar los como y los porqués de cierto tipo de naciona-
lismos. Resultara fundamental, también, considerar que el nacio-
nalismo es, en concordancia con Andreu-Miralles y Diaz Alvarez,
una interpretacién histérica de como nos acercamos, pero, sobre
todo, de como nos definimos respecto del otro, a partir de lo que
no somos, segn la esencia (masculina, nacional, civilizada, mo-
derna) a la que nos adscribamos.

En cuanto a como se han relacionado la masculinidad y el na-
cionalismo, cabria considerar que ambas categorias, ademas de
polisémicas, deben entenderse también como parte de una estruc-
tura histérica de mayor calado. Esto es, tanto las manifestaciones
de masculinidad como de nacionalismos, son resultado de una se-
rie de sincretismos que van adhiriéndose al pasar del tiempo; de
época en época. Pensar en como seleccionan los elementos que
daran nuevas formas a través del proceso de sincretismo (ya sean
estéticos, raciales, de género, etc.) es otra de las consideraciones
que aportarian, sin el animo de agotar la discusién, a pensar en
coémo se configuran estas categorias. Tal como lo define Andreu-
Miralles," “dado que todas estas categorias se construyen en oposi-
ci6n o en relacién con unos Otros sobre los que intentan establecer
unas relaciones jerarquicas y de poder, en el proceso de afirmar
su hegemonia se convierten en territorios en disputa; en espacios

19 Andreu-Miralles, “Nacién y masculinidades...”, 137.
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desde los que esas categorias hegemonicas pueden ser contestadas
y transformadas. Esto es lo que les confiere, inevitablemente, su
historicidad”.

Finalmente, considero que tanto Gutmann desde la antropo-
logia, como Diaz Alvarez desde la filosofia politica, poseen cierta
afinidad con Andreu-Miralles cuando abordan el uso de estas ca-
tegorias, y ponen el centro de atenciéon en como van configurando
las identidades de las personas, al mismo tiempo que cuestionan
en qué condiciones lo hacen. Es necesario, entonces, pensar his-
téricamente en como se han empleado y cual ha sido su calado
histoérico, social y politico. Ya lo decia Virginia Wolf, citada por
Diaz Alvarez,” “nada se evitara mientras se siga cultivando un
modelo de masculinidad que educa para el abuso del poder, la
acumulacion capitalista y una competencia vulgar que desemboca
en el asesinato en nombre del nacionalismo”.
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DISTRIBUCION
DE OPORTUNIDADES EDUCATIVAS
DE TIPO SUPERIOR
EN LA CIUDAD DE MEXICO

Rubén Zdrate Rodriguez

La distribucién espacial del curriculo educativo de la Ciudad de
México puede representarse por la distribucion espacial de las ins-
tituciones de educacién superior (IES) de la ciudad. Planteo esta
cuestiéon como tema, ya que en mi investigacioén he encontrado pa-
trones de distribucion espacial entre las instituciones de educacion
superior publica (IESP) y espacios sociales.

La pura identificaciéon de la distribuciéon espacial de las IESP es
insuficiente, sin embargo, es un punto de partida (mapa 1).

La consideramos insuficiente, ya que es necesario ubicar qué
espacios son habitados en la CDMX, asi podemos ver que, pese a
que cuenta con un amplio territorio, en el sur de la ciudad no hay
oferta de ES, pues no hay IESP, pero la mayoria de esos espacios no
son habitados como lo muestra el mapa 2, en el que se incluyen las
areas geoestadisticas basicas (AGEB), que son poligonos territoriales
habitados segiin la informacion del INEGL

* El presente trabajo es fruto del Seminario de Filosofia Politica de la FES Acatlan,
UNAM, a cargo de Victor Garcia Salas.
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Para hacer una identificaciéon mas precisa de qué lugares (y
habitantes) favorece o perjudica la distribucion de las IESP en
la ciudad, no sélo basada en su distribucién espacial, conside-
ramos afiadir una capa de grados de marginacién en ésta. Esta
capa logra que veamos particularidades cuando la revisamos con
cuidado.

La que mas nos llama la atencién es como los grados de margi-
nacién mas elevados tienden a ubicarse en el oriente de la ciudad,
es pertinente revisar qué sucede con la distribucién de las IESP en
estas regiones marginadas.

Los patrones encontrados hasta el momento muestran que la
gran mayoria de las IESP se encuentran en entornos de baja margi-
nacion y con poca densidad demogréfica circundante.! En estos
patrones de ubicacidn, se encontrd que existe una amplia oferta
curricular en las alcaldias del sur de la ciudad, mientras la oferta cu-
rricular en el norte estd orientada al area fisico-matematica.

Aunque las IESP suelen establecerse en espacios de baja margina-
cién social (esto se comprueba en el analisis del mapa 2),? podemos
encontrar que hay algunas IESP en la “franja oriente” (mayores
niveles de marginacion social, alcaldias Gustavo A. Madero (GAM),
Venustiano Carranza, Iztacalco, Iztapalapa, Tlahuac, Milpa Alta)
de la ciudad, es interesante hacer un acercamiento a la zona.

De las 72 IESP que encontramos en 2017, identificamos que 21
estan ubicadas en lo que podemos llamar “franja oriente”, de esas
21 IESP hay 10 de los 12 institutos tecnologicos (IT) de la ciudad, el
mapa | ya no es tan equilibrado.

" Rubén Zarate Rodriguez, “Distribucion espacial de las instituciones de educaciéon
superior publica (IESP) en la Ciudad de México: curriculo y desigualdad” (CDMX: Universi-
dad Auténoma de la Ciudad de México, 2019, tesis de Licenciatura); Gustavo Mejia Pérez,
“Desconcentraciéon de la educacion superior publica, movilidad social y espacial. Un estu-
dio de caso desde la geografia de la educacién” (CDMX: Departamento de Investigaciones
Educativas del Cinvestav, IPN, 2019, tesis de doctorado).

2 Ibid.

3 Zarate, “Distribucion espacial...”.
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De la misma forma, cuando quisimos denotar la significancia
de la oferta educativa del oriente en relacion con los habitantes del
resto de la ciudad, encontramos otro dato revelador: en las seis
alcaldias que componen lo que denominamos franja oriente, viven
el 48% de los habitantes de la capital.

De esta manera, observamos que en la franja del mapa 2, que
es donde hay mayores niveles de marginacion y la mitad de la
poblacion de la ciudad, hay 21 IESP que ofertan mayoritariamente
una educacion técnica y administrativa (a los 10 IT que identifica-
mos le anadimos 1 escuela del IPN y 1 unidad profesional del IPN,
quedando en 12 de 21), esto se ve reflejado en el cuadro 1.

Al identificar la desigualdad de las oportunidades de ES en la
ciudad, logramos ver tendencias de la oferta y carencias espaciales
en su distribucion. Si revisamos las variables que integran el indice
de marginacién del Conapo, la educacion es una de esas variables
y parece indicar que la oferta educativa para el sector mas margi-
nado y denso de la ciudad es insuficiente y termina reproduciendo
esos indices de marginacion social elevados.

La distribucién espacial de las instituciones de educacion supe-
rior publica (IESP) en la Ciudad de México no es equitativa, por lo
que el acceso a la educacion superior (ES) mediante éstas tampoco
lo es.

Hasta aqui esta descripcion de la distribuciéon de las oportu-
nidades educativas en la Ciudad de México, la que se limit6 a

Cuadro 1
Oriente de la CDMX | Resto de la CDMX Total
Habitantes 4309 476 4609177 8918 653
% de habitantes 48.3 51.7 100
IESP 21 51 72
IESP (IT E IP) 12 6 18

Fuente: elaboracién propia.
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las fronteras de la ciudad, pero la vida de la capital desborda
esas fronteras. Y se evidencia cuando agregamos algunos de los
municipios del Estado de México que colindan con la franja orien-
te como vemos en el mapa 3.

Se complica porque el simple hecho de agregar esa parte de
la Zona Metropolitana de la Ciudad de México (ZMCDMX) suma
poco mas de ocho millones de personas (la CDMX tiene 8.9 millo-
nes en total), hay una clara concentracion poblacional en la zona
oriente de la ZMCDMX.

De los municipios y alcaldias que estan en esa parte de la ZMCDMX
estan los dos municipios o alcaldias mas pobladas del pais: Izta-
palapa (1.8 millones) y Ecatepec (1.6 millones), y sus colindancias
metropolitanas tienen otros dos millones de personas (GAM, 1.2
millones y Nezahualcoyotl, 1 millén), sumando sélo estos 4 muni-
cipios y alcaldias encontramos 5.7 millones de personas (cuadro 2).
Estos datos ayudan a dimensionar la magnitud del asunto.

Ahora veamos en el mapa 4 cuantas IESP hay para esos 5.7 mi-
llones de personas: se encontré que hay 28 IESP para ese nimero
de habitantes, queda pendiente una revision de la matricula acep-
tada de cada IESP, ya que muchas de éstas son centros pequenios.

Continuando con la revisiéon, podemos ver otra realidad, el sur
de la zona sombreada en amarillo en el mapa 4 concentra la canti-
dad de IESP, esta zona atiende a 2.8 millones de habitantes y tiene
16 1ESP. El norte de la zona sombreada en amarillo tiene también
2.8 millones de habitantes, pero su oferta de IESP es de 12 IESP.

Una Gltima variable que nos ayuda a entender la desigualdad
de la oferta es cuando agregamos las dimensiones espaciales de
los municipios y alcaldias (cuadro 3). La parte del norte de esta
subregion abarca 179.87 km?, la parte sur 279.87 km?, esto se ve al
revisar el mapa 4, donde vemos algunas IESP en grupos dispersos
en el norte y una variedad distributiva en las del sur.

Al dividir esta subregion del oriente de la ZMCDMX, identifi-
camos una subregion sur con mayor cantidad de IESP que es un
espacio mas pequefio y menos densamente poblado, y una al norte
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Cuadro 2
Municipio Poblacion
Iztapalapa 1815786
Ecatepec 1677 678
Gustavo A. Madero 1185772
Nezahualcoyotl 1 039 867
Chimalhuacan 614 453
Venustiano C. 427 263
Iztacalco 395 025
Tlahuac 361 014
V. de Chalco 343 701
La Paz 232 546

Fuente: elaboracién propia.

con menor cantidad de IESP en un espacio mas grande y mayor-
mente poblado.

Con este analisis de unas cuantas capas y coordenadas geo-
graficas, aplicadas a un Sistema de Informaciéon Geografica (SIG)
visibilizamos que la proyeccién de nuevos espacios educativos de
nivel superior en la ZMVM requiere un analisis preciso que busque
remediar el objetivo de brindar mayores oportunidades educativas
a los sectores mas vulnerados, ya que st solo se ofertan mas espa-
cios sin preocuparse por su distribucion, se corre el riesgo de seguir
el patron de distribucién que termina por beneficiar a los que ya
ejercen el derecho a estudiar en una IESP.*

En ese mismo sentido, las areas con escasa oferta curricular son
las mas densamente pobladas y con mayores grados de margina-
ci6n social encontrados en el oriente de la CDMX. Lo que resulta
de este analisis es una ciudad fragmentada.

* Mejia, “Desconcentracion...”.
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Cuadro 3
Municipro Poblacién Territorio km?
Iztapalapa 1815 786 116.13
Ecatepec 1677 678 186.9
GAM 1185772 94.07
Nezahualcoyotl 1039 867 63.74

Fuente: elaboracién propia.

En esta ciudad fragmentada, las experiencias universitarias co-
rresponden a los contextos de los fragmentos, por ello considera-
mos crucial para la investigacion el partir del conocimiento de los
contextos. Sobre todo, considerando que las IES de fragmentos que
propician una experiencia universitaria en condiciones desfavora-
bles son resultado de los esfuerzos que se han hecho por ampliar el
acceso a la universidad de los sectores tradicionalmente excluidos
de ésta.

En el mapa 5 observamos que la oferta de IES para las regiones
mas desfavorecidas de la ciudad, ubicadas en la periferia, tiene una
orientacion abiertamente tecnologica para estos sectores de pobla-
ci6on. Habria que pensar si la mejor oferta educativa que se puede
ofrecer a los sectores con menos niveles de educacion por su nivel
de marginacion social es en areas orientadas a las 4reas fisico ma-
tematicas, cuando se han encontrado que las variables de desem-
pefio académico estan relacionadas con el nivel socioeconémico.’

Pese al trabajo presentado en este articulo, el nivel de andlisis
bajaria atn mas y caracterizariamos cada uno de los puntos del
mapa, pues es injusto tomar con el mismo valor “espacial” a la

°> El Financiero, “Sélo 1% de estudiantes mexicanos tiene un alto nivel de competencia
en Matematicas en prueba PISA”, El Financiero, 3 de diciembre de 2019, en <https://www.
elfinanciero.com.mx/nacional/solo-1-de-estudiantes-mexicanos-tiene-un-alto-nivel-de-
competencia-en-matematicas-en-prueba-pisa/>.
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Unidad Profesional “Adolfo Lopez Mateos” que a la Unidad de
la UPN 153 en Ecatepec, lo que modificaria en cierto grado los
resultados, sin embargo, el ver estos patrones de distribucién nos
indica cémo se dan los flujos de movilidad de la ciudad, derivados
de las densidades de poblacion tan grandes que encontramos en el
oriente y su oferta educativa, y pese a que la matricula de uno sea
de 1 000 y el otro de 50, la realidad desbordante es que hay una
poblacién de seis millones en los municipios y alcaldias que preci-
samente registran mayor cantidad de personas con la edad regular
para estudiar este nivel educativo.®
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ESTUDIAR Y APRENDER
EN CONTEXTO DE RECLUSION.
ETNOGRAFIA COMPARATIVA
DE TRAYECTORIAS ESCOLARES
DE HOMBRES Y MUJERES EN RECLUSORIOS
DE LA CIUDAD DE MEXICO

Viridiana Valdés Caballero

Las reflexiones que presento a continuaciéon son parte de la
investigaciéon que realizo en la Maestria en Ciencias en la es-
pecialidad de Investigaciones Educativas del Departamento de
Investigaciones Educativas (DIE-Cinvestav). El proyecto que desa-
rrollo, como lo intenta resumir el titulo, ha buscado la recoleccién
y estudio de trayectorias escolares de mujeres y hombres que, al
perder su libertad e ingresar a alguno de los centros de reclusion
de la Ciudad de México, decidieron iniciar, retomar y concluir sus
trayectorias escolares. El objetivo ha sido precisamente estudiar el
sentido y el significado que las mujeres y hombres le confieren al
fenémeno escolar que vivieron en reclusion y conocer las carac-
teristicas, particularidades y dificultades del fenémeno escolar y
educativo en un espacio como lo es una prision, un espacio en el
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que se mezclan dos realidades en si mismas complejas: la escolar
y la reclusion.!

Para alcanzar el objetivo de rastrear sentidos y significados, se
busco conocer la realidad de las mujeres y hombres entrevistados,
a partir de su propia oralidad, por esa razon, la investigacién se
enmarca en una metodologia etnografica, siguiendo los postula-
dos de Berger y Luckmann,? y realizando un trabajo de campo
durante los primeros meses del afio 2021. Durante ese tiempo,
realicé un total de seis entrevistas semiestructuradas (a tres mu-
jeres y a tres hombres), que durante un lapso importante habian
estado en reclusion, pero en el momento de la entrevista ya se
encontraban en libertad. Todas las entrevistas fueron realizadas a
condicion del consentimiento informado,’ buscando garantizar y
respetar su derecho a participar voluntaria, anénima y confiden-
cialmente, “para lograr la anonimizacion, las ubicaciones de los
individuos y lugares, y las identidades de los sujetos, los grupos e
instituciones, de manera tal que los individuos y organizaciones
a los que se refiere no puedan ser reconocidos por personas aje-
nas a la investigaciéon”;* es por esta razéon que, al retomar algin
fragmento de las entrevistas, no aparecen sus nombres. De igual
manera, con su autorizacion, las entrevistas fueron grabadas para
fines de analisis y transcripcion.

Durante mi investigacion, una tarea por demas compleja y
frustrante ha sido pensar en alternativas para el trabajo de campo,

' G.S. Blazich, “La educacién en contextos de encierro”, Revista Iberoamericana de Fduca-
cidn, nam. 44 (2007): 58, en <https://doi.org/10.35362/rie440740>.

? Peter L. Berger y Thomas Luckmann, La construccién social de la realidad (Buenos Aires:
Amorrortu, 2003).

* Daniel Hernandez Rosete, “Reflexiones sociologicas sobre vinculo, empatia y sub-
jetividad en etnografia”, en Etnografia urbana. Estudios de caso en la Ciudad de México (México:
Juan Pablos, 2018), 44.

* Analia Inés Meo, “Consentimiento informado, anonimato y confidencialidad en in-
vestigacion social. La experiencia internacional y el caso de la sociologia en Argentina”,
Aposta. Revista de Ciencias Sociales, mam. 44 (2010): 12, en <http://www.redalyc.org/articulo.
0a?1d=495950240001>.
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en un contexto como en el que vivimos, una pandemia que no fue
una cosa menor, pero que ademas resalto los profundos estigmas
y violaciones a derechos humanos dentro de los reclusorios. Sin
embargo, las entrevistas se realizaron no sin retos por ser a través
de videollamadas o llamadas telefénicas, pero brindando informa-
ci6n de sumo interés, que incluso no se habia contemplado dentro
de la investigacion, por ejemplo, el debate sobre el acceso a apara-
tos electronicos dentro de los reclusorios.

Antes de mencionar la pregunta que responderé en este espa-
cio, me parece importante hacer un brevisimo recorrido sobre las
concepciones de la educacion en el proyecto penitenciario, pues
de esto han resultado distintos escenarios. En su discurso oficial y
como politica publica en nuestro pais, la carcel se ha presentado a
si misma como “la tltima” postbilidad de intervenir directamente
sobre la conducta de una persona. ;Quién es esta persona? Es e/ dr-
bol torcido del que habla Michel Foucault, que ni la familia, ni la es-
cuela, ni ninguna otra institucién han podido disciplinar. Siempre
es otro o una otra que se retrata como un peligro para la sociedad.

En México, la pena privativa de la libertad comenzo a justifi-
carse legalmente en el Congreso Constituyente de 1916-1917° y
tenia que ver con el objetivo de convertir en “ejemplar” al casti-
gado a través del trabajo obligatorio y la educacién. Esto explica
que los proyectos educativos en contexto carcelario en México in-
gresaron legalmente como parte de un tratamiento de reinsercion
y no como el ejercicio de un derecho que, legalmente, no se pierde
al ingresar a prision.

Entonces, si hablamos de practicas escolarizadas en contexto
penitenciario, podemos hacerlo desde dos enfoques sustancialmen-
te diferentes. Citando el trabajo de Alicia Acin, uno es verlos como
parte de un tratamiento que busca el cambio, la resocializacion

> H. Congreso de la Unién, Derechos del Pueblo Mexicano. México a través de sus constituciones,

7* ed. (México: Miguel Angel Porrtia, 2016), 570, 578, 579, 588, 792, 797.
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o readaptacion de las y los sujetos; o dos, la educacién como un
derecho que todo ser humano goza, sin ningun tipo de distincién:

El primero engloba los discursos que enfatizan el componente de
adaptabilidad de los sujetos, expresado en los términos resociali-
zacion, readaptacion, reeducacion, etc. [...]. Para el segundo, la edu-
caci6on hace a la condicién del ser humano y es un derecho del que
todo ser humano goza cuyo pleno ejercicio en términos de participa-
cién y pertenencia real en la sociedad redunda tanto en un beneficio
personal colectivo.®

Esta investigacion parte de esta segunda concepcion de la escola-
rizacion, que la refiere como un derecho que, mujeres y hombres
en reclusion ejercen conscientemente. Esto implica un posiciona-
miento mio y de mi investigacion respecto de las mujeres y hom-
bres que compartieron conmigo esa experiencia, y es reconocerlos
y verlos como sujetos con agencia y reflexividad, no como victi-
mas, sino como participantes activos.

Una vez hecha esta brevisima y simple genealogia, comparto
las respuestas que las entrevistas han dado a la pregunta ;coémo las
y los sujetos en contexto de reclusion logran apropiarse del de-
recho educativo? Entendiendo que este ejercicio no es la misma
experiencia para todas y todos, y depende de un contexto mas
amplio, como el género, la raza, la clase social, e incluso el delito
cometido. A continuacion, discurriré sobre cuatro ejes principa-
les que he ubicado segtn la investigacion: la apropiacion de un
derecho por luchas cotidianas, por decisiones conscientes, por la
posesion de recursos materiales y simbolicos, y la apropiacion dife-
renciada de un derecho por cuestiones de género.

5 Alicia Acin, “Acerca de los sentidos otorgados a la educacion tras las rejas: la pers-
pectiva de alumnos del programa universitario en la carcel”, Cuadernos de Educacion 6, nim.
6 (2008): 351-365, en <https://revistas.unc.edu.ar/index.php/Cuadernos/article/down-
load/763/719>.
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APROPIACION DEL DERECHO EDUCATIVO
POR LUCHAS COTIDIANAS

La primera categorizaciéon que presento se refiere y entiende las
luchas cotidianas como luchas simboélicas o fisicas que las inter-
nas e internos libran, ya sea contra otras u otros internos, o bien
contra autoridades bien definidas de la institucion penitenciaria.
Respecto de esto, las mujeres y hombres que entrevisté me conta-
ron que hay una serie de actividades que el autogobierno en reclu-
sorios les impone a muchas y muchos por su propia organizacion,
a clertos perfiles como a nuevas o nuevos, a personas con deudas o
posiciones inferiores en la piramide jerarquica. Es ésta una lucha
constante por una autonomia del cuerpo y del tiempo:

De hecho, yo tuve ese problema (el entrevistado se refiere a una pelea
fisica con un interno con mayor jerarquia que ¢€l) para poder estu-
diar, para poder hacer mis cosas. Si no hubiera pasado ese problema,
no hubiera podido ni estudiar ni hacer otras actividades ahi adentro.
Realmente vendria siendo el ama de casa de la celda si no hubiera pa-
sado (informante, hombre, 37 afios, 11 afos en total en el Reclusorio
Norte, Sur y Oriente).

[...]

Llega a haber estancias donde no hay agua, en los dormitorios si hay
agua, pero en la estancia no, y a veces tienen que estar acarreando
agua todo el dia y es como una obligacién porque si ti no lo haces,
como tu eres el nuevo, ta vas llegando y si ta no lo haces pues te em-
piezan a tratar mal, te dejan dormir en el bafio y cosas asi. Los que no
tienen visita o no saben hacer muchas cosas la padecen ahi y se que-
dan esclavizados todo el dia ahi a la estancia (informante, hombre, 27
anos, 5 aflos 8 meses en el Reclusorio Oriente).

[...]

Llegué a faltar a mis actividades escolares cuando llegaba a faltar
agua en la estancia, yo vivia con dos personas, una sefiora ya era
grande y nos cerraba la llave y tenia que salirme de mis actividades a
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acarrear el agua que ya se estaba saliendo, porque si no acarreabamos
para nosotros era médulo, que es un castigo (informante, mujer, 42

anos, 5 afios en Santa Martha).

Estas peleas a golpes, como el primer ejemplo, pero también con-
tra un sistema y una organizaciéon que te castiga si faltas a una ac-
tividad, por una actitud o por el rol que se ocupa, es una violencia
que se cruza con otra, que es directamente con autoridades de los
reclusorios. La lucha en estos siguientes ejemplos es lo que las y
los entrevistados nombraron como “poner el pie”, hacer engorro-
sos los tramites, complicarlos y como internas e internos, luchar
contra ello:

Yo estudié un poco de inglés y otros cursos que daban ahi, pero yo
queria estudiar, entrar a la universidad y le pedi los papeles a mi
mama para ingresarlos, pero el director de la escuela me dijo que
no podia, que porque la carrera técnica (grado con el que contaba
la entrevistada) no era bachillerato. Me puso una traba para que
yo no estudiara Derecho, me pedian que volviera a empezar desde
abajo, que volviera a cursar el bachillerato, y la verdad me desani-
mé, ya ni hice el intento y luego cuando pedi mis papeles me dijeron
que los habian perdido (informante, mujer, 42 afios, 5 afios en Santa
Martha).

Intenté ingresar a la Universidad Auténoma de México, me negaron
muchas veces el acceso por parte de las autoridades, tanto de la uni-
versidad como del centro escolar, entonces hablé con los profesores y
todos a los que yo les solicité apoyo me lo brindaron. Lo que hacian
era tomarme en cuenta y guardarme mis calificaciones para que en
tanto yo entregara los papeles correspondientes y también que me
dieran la oportunidad la autoridad yo pudiera seguir estudiando, si-
tuaciéon que nunca se dio. Yo tuve que estudiar mi universidad de
manera clandestina, por medio de un teléfono celular (informante,
hombre, 41 afos, 13 anos en el Reclusorio Oriente).
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Estas luchas cotidianas se libran todo el tiempo, porque la carcel
es una institucioén que, como dice Wacquant,’ no tiene coherencia
entre sus discursos y sus realidades, entre su dinamica y la corrup-
cién que atraviesa toda la institucion:

¢Para qué sirve la carcel en el siglo XXI? Sabriamos la respuesta, si se
planteara aquella pregunta, que por qué encarcelamos a la gente, na-
die lo sabe exactamente. Invocamos ritualmente a la filosofia terapéu-
tica y seguimos haciendo(nos) creer que la carcel tiene por mision la
de “reformar” y “reinsertar” a sus ocupantes, mientras que todo, desde
la arquitectura hasta la organizaciéon del trabajo de los vigilantes e in-
cluso la indigencia de los recursos institucionales (trabajo, formacion,
escolaridad, salud); el agotamiento considerado de la liberacién con-
dicional y la ausencia de medidas concretas para la reinsercion social
a la salida del encarcelado; todo esto contradice la misién principal.?

Se entiende entonces que el acceso a la educacion en reclusion
esta condicionado, en un primer momento, por una organizacion
que determina actividades para ciertos perfiles, como la nueva o
el nuevo luchando constantemente por dejar de serlo y que se le
permita ocupar su tiempo y su cuerpo como mejor le parezca,
ademas de una dinamica atravesada que permite actos de directos
que violan o limitan ese derecho educativo.

APROPIACION DEL DERECHO EDUCATIVO
POR DECISIONES CONSCIENTES

La segunda categorizaciéon que las mujeres y hombres entrevis-
tados han ubicado en el mapa se refiere a la apropiacion de un

7 Loic Wacquant, ““La carcel es una institucién fuera de la ley. Conversaciéon acerca
de Las carceles de la miseria”, URVIO. Revista Latinoamericana de Estudios de Seguridad, nim. 1
(2007): 154, en <https://revistas.flacsoandes.edu.ec/urvio/article/view/153-160/1631>.
8 Ibid., 154.
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derecho a partir de proyectos de vida, metas y expectativas, moti-
vaciones personales o familiares y, sobre todo, la concientizacion
de ser sujetas y sujetos de derechos:

De alguna manera lo que me sobraba era tiempo y la verdad, era
como para ocupar el tiempo y de alguna manera también pensaba en
eso. Continuar mis estudios mas adelante, de alguna manera termi-
nar la secundaria, aunque sea (informante, hombre, 37 afios, 11 afios
en reclusion).

Mi proyecto de vida, yo no tenia esperanzas de salir, la verdad la si-
tuacién era muy complicada, estuve en estado de depresion, en algin
momento estuve a punto de atentar contra mi vida, era una situacién
que ya no soportaba, no aguantaba mas. Mis papas buscaron ayuda
por parte de la Comision de Derechos Humanos en la Ciudad de Mé-
xico, afortunadamente me enviaron a una psicoéloga, llevé todo mi se-
guimiento alrededor de siete u ocho aflos, aun saliendo estuve yendo
con ella. Entonces ella habla mucho conmigo, me da un seguimiento
y me hizo que hiciera un proyecto de vida, me decia que un proyec-
to de vida para estar alla adentro o para estar aca afuera, entonces,
aunque uno va perdiendo las esperanzas, siempre hay una lucecita o
alguien, Pepe grillo que te dice, “hay esperanza”. Yo decia “A ver, yo
ya llevo muchos afos aqui en prision, si el dia de manana me dicen
que me vaya, no tengo una herramienta, no, ¢de qué voy a vivir?,
¢a qué me voy a dedicar?” Y mucho también es esa motivacion, di-
recta o indirectamente por parte de mis papas y de mis hermanos
(informante, hombre, 41 afios, 13 afios en reclusion).

Yo creo que fue una gran oportunidad la que tomé, quise hacer un
cambio en mi, con un proyecto que sigue firme, un proyecto que me
formé estando dentro de ese ambito escolar y lo quiero seguir llevan-
do a cabo. Fue algo que tomé y si volviera a regresar el tiempo lo vol-
veria a hacer porque también me dio una gran estabilidad dentro de

prision (informante, hombre, 27 afios, 5 afios 8 meses en reclusion).
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[..]

Al ingresar a prision tenia el primer semestre de Administraciéon de
empresas en la UNAM y aparte cuando estuve dentro de Santa Martha
terminé la carrera de contabilidad en el CECATI, tenemos ya las horas
completas que se tienen que estudiar para considerarnos con carre-
ra de contabilidad. Y a la fecha sigo estudiando, no creas que ya le
paramos ahi, a la fecha seguimos tomando cursos de derecho penal,
tomamos cursos de, por ejemplo, a mi que me apasiona la conta-
bilidad, estoy ahorita muy metida en lo del SAT para constituirnos
también. No te puedo decir que estoy trunca porque nos seguimos pre-
parando, seguimos tomando muchos cursos (informante, mujer, 61
anos, 7 afios en reclusion).

Me senti muy bien porque eso me habia apartado un poco de la mo-
notonia de todos los dias y me decia: “Pero es que yo tengo que salir a
la calle y el dia de mafiana me puedo encontrar algo nuevo, entonces
me senti muy bien de verdad, senti que era yo, haciendo algo para
aprender, yo tengo amigos que han salido de la carcel y han estado
por un delito grave y ahorita si ta los ves, dices “jQué cambio!”. La
carcel es, depende de cémo la vean las demas, porque la céarcel te
puede ensefiar, como cosas buenas como cosas malas, ya esta en ti
si quieres cambiar o seguir la misma vida de antes, ahi ya depende
mucho de ti, ser una persona con un trabajo estable y ya no regresar

al delito (informante, mujer, 42 afios, 5 afnos en reclusion).

En lo particular, esta categorizaciéon de la apropiaciéon de un dere-
cho por decisiones conscientes es muy interesante porque, aunque
en un principio parece que impera la educaciéon como tratamien-
to, y entonces las y los sujetos se inscriben a la escuela para conse-
guir beneficios de reducciéon de condena, lo cierto es que, asi como
la institucién obstaculiza inscribirse a la escuela, también lo hace
para obtener este beneficio, es decir, no es tan facil como sélo ins-
cribirse a la escuela. Y aunque la mayoria comienza diciendo que
buscaban un beneficio, lo cierto es que las expectativas escolares se
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transforman en motivos personales conscientes, como lo describe
Osuna,’ “todas terminaron hablando de otro tipo de motivaciones
que atravesaban sus trayectorias vitales y que conectaban con ha-
cer algo por y para ellas mismas y para sus seres queridos.'

APROPIACION DIFERENCIADA DEL DERECHO
EDUCATIVO POR LOS RECURSOS QUE SE POSEEN

Dentro de esta categorizacion retino ciertos elementos a los que
me refiero, como recursos materiales o simbolicos que su posesion
o su ausencia habilitan una mejor o peor experiencia escolar. Los
recursos simbolicos son para esta investigacién contar con visitas
mientras estuvieron recluidas o recluidos y los recursos materia-
les aqui son el dinero, del que hablaré primero. En los procesos
educativos en reclusion, el dinero se mezcla con mecanismos de
corrupcién que resultan en procesos de, como lo han nombrado
nuestros entrevistados, “seleccion de dedazo”, o bien, con el pago
de certificados o diplomas:

En el momento en que yo recuperé esa documentacion, se los presen-
to a la universidad en una fecha de inscripcién y la universidad junto
al encargado del centro escolar me dicen que no puedo ingresar, que
me tengo que esperar en una lista de espera. Pasaron asi tres semes-
tres, mis papeles nunca subieron de esa lista de espera, dentro del
reglamento de la UACM de inscripcion, la inscripcién se lleva a cabo
igual que en el exterior, era sorteo y ante notario publico. Nunca se
hizo sorteo y nunca hubo ningtn notario era una situaciéon de “T1 s,

ta si, t no”, gente que estaba dentro, inscrito en la universidad que

9 Carmen Osuna Nevado, “Yo alli soy feliz, voy de lunes a viernes sin faltar: re-
flexiones desde una etnografia escolar en una carcel de mujeres”, Revista de Antropolo-
gia Iberoamericana 14, nam. 2 (2019): 277-298, en <https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6997297>.

1 Jbid., 286.
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nunca iba, gente que pagaban por eso y la mayoria era gente que
trabajaba con el encargado del centro escolar o recomendados del
técnico, del director, del subdirector técnico (informante, hombre, 41
afos, 13 anos en reclusion).

Una persona que tiene dinero tiene poder en la prision, podia ha-
cer muchas cosas, no ir a estudiar y sb6lo pagar y que te aprueben
todos los exdmenes (informante, hombre, 27 afios, 5 aflos 8 meses

en reclusion).

La posesion de este recurso resulta en una experiencia diferen-
ciada de la apropiacion de un derecho, porque hace una divisién
entre quienes pueden pagar y nunca presentarse a clases, y quienes
no y estan sujetos a confiar en los procesos democraticos de selec-
ciéon. Aqui, seria el mejor de los ejemplos de que las carceles son
entonces una expresion mas de la injusticia social, no un mecanis-
mo para establecer la justicia.

Ahora bien, jqué pasa con los recursos simbolicos? En el trans-
curso de mis investigaciones sobre dinamicas en prision, la visita
siempre ha salido a flote como una red de apoyo que las y los
internos tejen hacia afuera y que precisamente, como red, les pro-
vee de algin recurso. En el caso de las experiencias escolares, lo
que provee la visita es, sobre todo, dinero, comida y los papeles que
acreditan niveles escolares anteriores, y una vez mas y claro, hay
una diferenciaciéon de la experiencia para quienes cuentan o no
con ésta:

A la institucién no le conviene que estudies, o sea mientras menos
sepas, mas facil eres de manipular, entonces es complicado, la institu-
cién siempre te va a poner el pie para que no lo hagas, te va a poner
que tienes que hacer la limpieza de tu estancia, que tienes que hacer
la fajina de tu dormitorio, que si tienes que pagar para poder salir a la
escuela. Yo pagaba para no pasar ninguna lista, pero las personas que
tienen que pasar su lista tres veces al dia, son colas interminables, ahi
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en la lista te tardas una hora, eso es una hora de clases. Por ejemplo, la
gente que no tiene la fortuna de tener visita y que le dejen comida de
un dia para otro se tiene que formar al rancho y estar formado para
ese alimento también es una hora y si no llegas a tiempo te quedas
sin comer. Entonces son muchas limitantes las que te pone la misma
institucion para que no puedas llegar hacia alla (informante, hombre,
41 anos, 13 afios en reclusion).

Lo tGnico que tenias que pagar eran los examenes, bueno, los tenia
que ir a pagar mi madre para que me pasara el ticket, ya entregaba yo
el ticket de que pagué un examen y ya, me agendaban y los podia ya
hacer. Creo que como $60 o $80 costaban los examenes (informante,
hombre, 27 afios, 5 afios 8 meses en reclusion).

Te piden tus papeles, pero hay un buzoén afuera donde llega y los de-
posita tu familia y ya los sacan y ya, directamente pasan a la escuela
los papeles, entonces ya ahi te dan de alta y ya ingresas a tus clases
normales (informante, hombre, 37 afios, 11 afios en reclusion).

Hay una experiencia que conoci durante mi trabajo de campo que
me parece un claro ejemplo de las posibilidades que brindan los re-
cursos simbolicos en la experiencia exitosa de estudiar en reclusion.
Es el caso de un hombre que, ante la negativa de las autoridades esco-
lares para que ingresara a la carrera de Derecho que ofrecia la UACM,
con ayuda de una red de apoyo fuertisima y comprometida con él,
estudi6 la carrera a distancia a través de un teléfono celular.

Fue muy complicado, ahi adentro hay celulares que se rentan, no
muy cara la renta, pero yo no tenia los recursos. Lo que hice, meti,
me ayudaron a meter un celular para poder estudiar. Me inscribieron
afuera a una universidad y obviamente la universidad tampoco supo
dénde estaba yo. Los dias lunes me llegaban las clases y el material
que iba a utilizar toda la semana, entonces por medio del celular, ya
sea por WhatsApp o por medio del correo se lo mandaba a uno de
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mis hermanos y me imprimia todo lo que necesitaba. Ya el dia martes
mi mama me lo ingresaba, yo se lo pasaba a mi hermano, mi her-
mano lo imprimia, mi hermano se lo daba a mi mama, mi mama lo
introducia, pero introducir ese tipo de documentos también costaba,
generaba un gasto, custodia no permitia o no queria que pasaran esos
documentos, entonces era muy complicado, se tenia que dar dinero
y bueno, yo ya, a partir del martes que se iba mi mama, me subia a

trabajar, a leer (informante, hombre, 41 anos, 13 anos en reclusion).

Ahora bien, no se trata de idealizar la experiencia del entrevis-
tado, es necesario reconocer que no solo los recursos simbolicos
como el carifio y el apoyo de la familia se pusieron en juego, sino
también el econdémico. Es dificil, pero necesario, mencionar que
las redes pueden estar sustentadas en amor y solidaridad, pero no
es suficiente, sin embargo, si modifican de manera importante la
experiencia.

Entendemos con estas narraciones que el derecho educativo
también se ve condicionado por la posesion de recursos materiales
y simboélicos que poseen las y los internos, aumentando o reducien-
do las posibilidades de éxito al iniciar o retomar las trayectorias
escolares, pues, por ejemplo, es practicamente imposible que los
documentos necesarios para inscribirse ingresen a través de una
via diferente a la visita familiar o bien, aumentan las posibilidades
de conseguir un lugar como inscrita o inscrito si se puede pagar.
Una vez mas, las diferencias entre las experiencias son un ejemplo
de la violacién a un derecho humano.

APROPIACION DIFERENCIADA DEL DERECHO
EDUCATIVO EN FUNCION DEL GENERO

Por tltimo y no menos importante, presento la categorizacion que
se refiere a una diferenciacion por género. Hay muchas cosas
qué mencionar, pero quiero concentrarme en dos fragmentos de
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una de las entrevistas que resulta un buen ejemplo sobre la dife-
rencia entre mujeres y madres recluidas, que en sus experiencias y
narraciones recuerdan a alguien que estaba bajo su cuidado cuan-
do fueron privadas de su libertad, y en funcién de ese deber ser de la
madre se sacrifican y guian sus decisiones de vida:

Adentro puedes estudiar la carrera de Derecho Penal, yo no la pude
estudiar porque no habia forma de llevar mis papeles de terminar la
prepay de que estaba yo en la UNAM. Les decia (a las autoridades del
centro escolar): “Pues les doy mis datos y saquenlos afuera. Me decian
que no, “que tus hijos te traigan los papeles”, les digo “mis hijos ape-
nas pueden salir adelante, como les voy a complicar la existencia y les
dije: “Pues no hay problema, estudio lo que yo pueda aqui adentro y
si, segui estudiando”.

Yo en mi caso me tuve que sostener adentro, tuve que trabajar y tra-
bajé mucho, porque yo a mis hijos les decia: “;Saben qué? Lo que
ustedes vayan obteniendo afuera es para ustedes, por mi no se preo-
cupen, yo, como quiera, aqui adentro nos dan tres comidas, como nos
las dan, quién sabe, no sabemos”. Entonces, yo iba juntando porque
yo estaba consciente que afuera tenia dos hijos, ya mis hijos me iban
a ver no todos los dias, yo les decia “Tengan, guarden este dinero por
cualquier cosa”. “No, pero si ta”. “Ya sé en qué es lo que puedo gastar
y qué es lo que necesito, no se preocupen (informante, mujer, 61 anos,
7 anos en reclusion).

Durante las entrevistas a tres hombres, ninguno de ellos tenia hijos
o hijas en el momento de la detencion, sin embargo, fueron las mu-
jeres de su entorno, madres, pareja, hermanas o abuelas, las que les
procuraban la visita, la comida o el apoyo econémico. Es muy in-
teresante presentarles aqui el dato de que las mismas mujeres que
estuvieron en Santa Martha le han dado el nombre de la carcel de
las abandonadas:
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La mayoria de las mujeres, un 90% estan ahi por un hombre, lla-
male pareja, papa, hermano, amigo, la mayoria de las mujeres estan
ahi por un hombre y son abandonadas todas. Los primeros afios si
habra personas que estén ahi, pero mas adelante ya no. Tu te das
cuenta de con quién puedes contar y con las que puedes estar y las
personas que estan ahi apoyandote y contigo. S hay muchas cosas en
las que te das cuenta de que la mujer es muy abandonada. Santa Mar-
tha es conocida por nosotras como “la carcel de las abandonadas”,
ves visita, pero de la mama, las parejas son contadas las que estan."

BREVES CONSIDERACIONES FINALES

He querido presentar de manera muy esquematica y general algu-
nas de las particularidades del fenomeno educativo en contextos
de reclusion a los cuales me he acercado desde mi investigacion,
el tema es inagotable, pero para concluir s6lo quiero dejar algunos
temas sobre la mesa:

* Existe una marcada contradiccion entre una legislacion
que discursivamente parece fomentar la educacion escolar
y, simultaneamente, la existencia de logicas de funciona-
miento que la dificultan.

* En contexto de reclusion, el reencuentro con la educacién
provee satisfacciones y posibilidades de proyeccion. La
escolarizacién ayuda a una reconstruccion identitaria, es
decir, imprime nuevos sentidos a sus vidas, porque se re-
conoce que “estan haciendo algo por y para ellas y ellos
mismos”.

* No se trata de presentar las carceles como espacios idilicos,
pero si de pensarlas como lugares necesariamente comple-
jos y ambiguos.

' Viridiana Valdés Caballero, “El sistema penitenciario mexicano: la construccién de
castigos mas alla de la pérdida de la libertad” (México: Facultad de Ciencias Politicas y
Sociales, UNAM, 2019, tesis de Licenciatura en Sociologia), 109.
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Por tltimo, y citando a Scarf6,'? digo que esta investigacion es una
invitaciéon mas “a reflexionar sobre el para qué y el porqué de la
carcel y como la educacion en este contexto se fortalezca como
derecho y no como un ‘beneficio’ y haga de la carcel y a pesar de
ésta, un espacio social que dane menos a quienes la habitan”."
Pues ciertamente las actividades educativas no pueden resolver
por si mismas todos los problemas que confrontan las prisiones, sin
embargo, las practicas educativas no solo son complementarias,
sino que se inscriben en una logica de la justicia y la legalidad,
y aunque como sociedad ganen los instintos punitivos, lo cierto
es que existe una normativa nacional e internacional especifica,
vinculada al ambito educativo en las carceles, y es necesario e im-
portante nombrarlo en voz alta y reflexionarlos.
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POLITIZAR EL BUEN TRATO
Y EL. AMOR PARA TEJER LO COMUN

Mariana Lipez de la Vega

Varias voces resuenan con diferentes densidades; se escuchan
una y otra vez. Cuentan con variados matices y tonos. Se escu-
chan diferentes lenguas; los sonidos y los silencios en sus multiples
formas se entretejen con el cuidado colectivo. Todos ellas cuentan
con una necesidad y presencia comun; el buen trato. Un proceso
que se pide de multiples formas, pero dificilmente se nombra.

Si bien la forma en que estan hegemoénicamente organizadas
las relaciones sociales del planeta, estan cimentadas en un patriar-
cado que se ha transformado histéricamente y se ha conjugado
con un capitalismo voraz que mantiene violencias multiples; las
voces, acciones e intenciones para modificarlo estan presentes des-
de diferentes caminos y espacios.

De acuerdo con esto, en este articulo presentaremos notas so-
bre cémo se ha constituido el maltrato y como se ejerce, reproduce
y corporiza en los &mbitos psicosociales y relacionales, desde una
perspectiva interdisciplinaria y feminista para transitar por pre-
guntas que nos lleven a darle la relevancia politica que tiene el
buentrato y el amor como transito a otras formas de vida.
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En este sentido, considero que la clave de la intervincularidad,
la ecodependencia, el cuidado comtn biopsicosocial, la comuni-
dad tejida con el buentrato pueden ser caminos para construir otras
formas de vida, cuantimas en los momentos historico-politicos del
tiempo reciente, en el que, ante las crisis actuales, se han develado
de forma mas clara y apremiante algunas de las constituyentes de las
relaciones sociopoliticas, como el patriarcado y el capitalismo; que
cuentan con la construccion de relaciones opresivas de clase, sexo-
género, racialidad, estamentarias y de colonialidad, por mencionar
una parte de esta imbricaciéon de opresiones que se han cimenta-
do en vinculos que mantienen profundidades de dominacién que
estan engarzadas transhistorica y generacionalmente. Desde di-
ferentes analisis y realidades perceptuales podemos preguntarnos
fcomo hemos constituido relaciones que se sostienen desde ambi-
tos violentos, donde se deja de mirar a las, los y les otres?, ;como
mantenemos estas relaciones que nos alejan de la plenitud del amor?,
¢como normalizamos el maltrato y no nombramos el buentrato?

Por multiples factores —uno decisivo desde nuestra perspec-
tiva—, es que los vinculos relacionales de los seres humanos con
la totalidad, con el universo en las Gltimas centurias han sido de
una profunda separacion, olvidando que los seres humanos somos
parte del todo y nos hacemos unidad en tanto totalidad; es decir:

Volver(nos) a incluir en el universo, nos permite recordar lo que so-
mos, descubrir todo y nada, al mismo tiempo. Ser el puente corazéon
que reune la Tierra con el cielo, lo visible y lo invisible, lo sagrado y lo
cotidiano... Los seres humanos somos cocreadores de nuestra reali-
dad. Al transformar nuestra percepcion, transformamos nuestra vida.
Volvernos a incluir en el universo nos permite recordar lo que somos,
descubrirnos el todo y la nada al mismo tiempo, disolver nuestra idea

de afuera y el adentro.!

! Xanatl Barra, 13 lunas, en <http://www.13lunas.mx/como-funciona/>.
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Esto implica una gran sujetidad politica para transformar nuestro
entorno en diferentes densidades y dimensiones. Gran parte de las
cosmovisiones y culturas ancestrales de Abya Yala lo tienen como
eje, en tanto su relaciéon con el universo es de unidad; sin embargo,
la escucha y la percepcion de la mirada hegemonica occidental
y del constructo de una parte de la modernidad capitalista no lo
escuchamos, pero el mensaje es claro. En tanto logremos transfor-
marnos relacionalmente con otra percepciéon del tiempo-espacio,
podemos transformar los vinculos relacionales de otro modo; por
ejemplo, la teoria cudntica explica como existe un campo universal
de energia que conecta todo:

La Matriz Divina es nuestro mundo. También es todo en nuestro
mundo. Es nosotros, todo lo que amamos, odiamos, creamos y expe-
rimentamos. Al vivir en la Matriz Divina, somos artistas expresando
nuestras pasiones, temores, suenos y deseos mas profundos a través
de la esencia de un misterioso lienzo cuantico. Pero nosotros somos
el lienzo, al igual que las imagenes en el lienzo. Somos las pinturas y
también los pinceles. En la Matriz Divina, somos el contenedor en
donde existen todas las cosas, el puente entre las creaciones de nues-
tros mundos interior y exterior, y el espejo que nos muestra lo que
hemos creado.?

Al retomar la metafora del lienzo existe una realidad conformada
por multiples patrones y emociones. Muchos de ellos producen y
reproducen un maltrato social, el cual es normalizado, fomentado
y practicado cotidianamente. Esto nos ha llevado a problematizar
desde la historia, la politica, la memoria, la experiencia y la teoria
una exploracion de la forma en que se ha consolidado el maltrato,
sus configuraciones y alcances historicos; asi como las exploracio-
nes de las luchas, acciones, vivencias, teorias y experiencias que

? Max Planck citado en Gregg Braden, La Matriz Divina. Cruzando las barreras del tiempo,
el espacio, los milagros y las creencias. Trad. de Eva Gonzalez Rosales (Malaga: Sirio, 2008), 4.
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posibilitan el buen trato. Pero una pregunta clave seria ja qué nos
referimos con el maltrato?

El maltrato social, comunal e individual es como un conjun-
to de hilos que mantienen un proceso sociohistérico que esté ci-
mentado en el patriarcado, el capital y las relaciones de poder y
opresion, los cuales generan en la sociedad hegemonica una pauta
cultural y racional que normaliza y promueve diferentes violen-
cias. Se construyen modelos de maltrato y existen afuera y aden-
tro. Se constituyen en formas especificas de poder, de creencias,
pautas socioculturales, jerarquias y guiones de vida.

Ejemplifiquemos: en el desarrollo politico, ubicamos tanto las
contradicciones sociales y su expresion a través de las clases, como
los grupos sociales, las relaciones comunitarias y los diferentes es-
tamentos que se dan dentro de la misma comunidad y fuera de
ésta. Las relaciones sociales estan determinadas por una violencia
continua, psicosocial y politica ademas de una situacién de explo-
tacion y precariedad en una gran parte de la poblaciéon. Todo esto
ha potencializado la plaga emocional® existente que lleva a que los
seres humanos dejen de plantear las demandas principales para
tener una vida plena y se mantengan peticiones de supervivencia
y apartadas del bien comin, o pensando que la forma en que el
mundo esta organizado en un momento de la existencia les per-
mitira ser parte de una élite que mantiene el poder y es opresora.

Estas relaciones perturban el flujo energético y, por consecuen-
cia, las posibilidades de transformacion y autorregulacion social.
No es una problematica individual, sino colectiva; sabemos que las

* La plaga emocional es un concepto creado por Wilhelm Reich, quien plantea que es
“una biopatia crénica del organismo [...] es una enfermedad epidémica que se manifiesta
esencialmente en el vivir social [...]. El individuo aquejado de la plaga emocional difiere
del individuo sano en que no sélo se plantea sus demandas vitales a si mismo, sino prima-
riamente y, por sobre todo, el ambiente que lo rodea. Donde el individuo sana, aconseja y
ayuda, donde el individuo sano, con sus experiencias, vive sencillamente frente a los demas
y deja a cargo de ellos si quieren o no seguir su ejemplo, el individuo que sufre la plaga
impone a los demas por la fuerza su manera de vivir”. Wilhelm Reich, Andlisis del cardcter
(Nueva York: Orgone Institute Press, 1949), 267-270.
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experiencias traumaticas que vive un ser humano y una sociedad
tienen fuertes impactos en nuestra salud psiquica e integral, ade-
mas de que impactan transgeneracionalmente. Por lo general, las
consecuencias de procesos traumaticos por las violencias ejercidas
(politica, simbolica, psiquica y social) son poco atendidas y, cuando
se reconocen, han tenido consecuencias en diversos ambitos de
la vida; lo cual es importante atender y entenderlo para evitar las
formas de reproducirla.

La sociedad a lo largo del proceso de desarrollo del capitalis-
mo y el patriarcado se sustenta en la devastacion, la propiedad y
el poder. La consolidacion de esto se observa en las corporeida-
des humanas en las cuales se dan en estructuras caracterologicas,
que implican un proceso de naturalizacién y encarnaciéon de la
realidad social, es decir, que las defensas psicocorporales que los
individuos erigen ante las demandas del orden existente; surgen
principalmente de los ambitos politicos, socioeconémicos e ideo-
logicos en los que se desenvuelven. Asi, las formas en que el mal
trato se produce, reproduce y ancla psicocorporalmente tienen rai-
gambres historicas. De tal forma que es posible rastrear el proceso
de como se generalizan ciertos rasgos caracterologicos, al hacer un
analisis desde estos ambitos. Como plantea Reich:

la ideologia de cada formacién social no solamente tiene como fun-
cion reflejar el proceso econémico, sino también enraizarlo en las
estructuras psiquicas de los hombres de esa sociedad. Los hombres
son tributarios de su condicién de existentes a doble titulo: directa-
mente depende por sus incidencias econdémicas y sociales, indirec-
tamente por medio de la estructura ideolégica de la sociedad; por
lo tanto, en su estructura psiquica han de desarrollar siempre una
antinomia que responda a la contradiccién entre las repercusiones de

su situacion material y la de la estructura ideologica de la sociedad.*

* Wilheim Reich, La psicologia de masas del fascismo (México: Coleccion R, 1973).
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Es decir, para sostener el orden social, se altera el aparato instin-
tivo de los seres humanos, no sélo en sus aspectos sociales, sino en
los mas intimos, por ejemplo, el orden autoritario necesita acom-
pafiarse de la negacién y control de los impulsos sexuales, la nega-
cién del placer y del contacto con las, los y les otros. La jerarquia
también nos reduce el movimiento. Las imposiciones simbolicas e
imaginarias tienen una permanencia profunda con repercusiones
en la organizacion colectiva y en la corporeidad social, por lo que,
para comprender y transformar las relaciones sociales, nos resul-
ta necesario no solo tratar de entender como se ha constituido,
materializado y reproducido la dominacién vy, posteriormente, la
hegemonia, sino cémo se adecua y transforma para sostener el
control sobre el cuerpo y sus impulsos. Esto es relevante porque
nos plantea desde procesos sociohistoricos y politicos, las formas
en que la sociedad ha dado los constituyentes y reproduccion de
las violencias en la sociedad. Una de las consecuencias de los mal-
tratos no es solamente el sufrimiento y el deterioro del desarrollo
social y espiritual, sino la repeticion transgeneracional de estos tra-
tos entre humanos, especies y la naturaleza.

El maltrato, al decir de Fina Sanz, lo encontramos en los ambi-
tos social, relacional y personal. Todos estan relacionados y tienen
un ambito historico, biopsicosocial y cultural, que esta anclado
en una sociedad patriarcal que definimos como “la manifestacién e
institucionalizacién del dominio masculino sobre las mujeres y ni-
nos/as de la familia y la ampliaciéon de ese dominio sobre las mu-
jeres en la sociedad en general”.’

Esta sociedad patriarcal ha tenido graves consecuencias en la
forma en que vivimos el mundo, lo conceptualizamos. Las formas
en que se reproducen violencias y maltrato poco a poco reprimen
el flyjo de la vida. Plantea Rodriganez:

> Gerda Lerner, La creacion del patriarcado (México: Ciritica, 1990).
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Por eso, cuando nos educan para integrarnos a una sociedad jerarqui-
zada basada en la posesion/desposesion y en la dominacion/sumi-
sion lo que se hace es bloquear este movimiento y sabiduria de lo vivo,
poniendo unos anillos constrictores a nuestra vitalidad que nos in-
movilizan; y una vez suficientemente desvitalizad@s e inmovilizad@s
—frustrado el deseo, negada la sabiduria de nuestra integridad pri-
maria, perdida la inocencia— entonces se nos ordena y se nos si-
ta en la piramide social, entrando en el correspondiente programa
previsto segiin nuestra posicion (sexo, raza, origen de clase, lugar de
nacimiento, etc.) que define nuestra conducta y que serda guiada por
las instituciones y los medios de formacién de masas.®

La sociedad asi organizada no cuenta con las posibilidades de
autorregulacion. Sabemos que en el ambito relacional y personal
verbalizar que se esta viviendo maltrato muchas veces pasa por
un proceso de verglienza. Aceptar que se esta viviendo una situa-
ci6n asi, sin temor a ser juzgada o juzgado, es un proceso complejo;
en tanto que si esto no se vincula con un analisis politico puede ser
muy dificil de salir de ello, ya que pareceria que ésta es una respon-
sabilidad individual y que con voluntad se sale de ésta. También
sabemos que reconocer las diversas formas de violencias y mal-
tratos ocurridos en el ambito individual, social y colectivo es un
trabajo que no siempre es sencillo. Muchas veces, porque muchos
de ellos se han interiorizado, y la reproduccion de éstos mantienen
el orden existente, por lo que ubicarlos y salir de los mismos nece-
sita reflexion y cuidado. Las cosas obvias o insignificantes a veces
se dejan de lado, y lo sencillo y natural no se nos hace evidente.

Pero al realizar un andlisis de forma biosocial, se encontrara
que es la sociedad que teje, permite y reproduce este modelo, por
lo que consideramos que el trabajo colectivo de mirarnos y trans-
formarnos se logra si desde nuestro lugar de enunciacién recono-

% Casilda Rodriganez Bustos, La condicién autopoiética, autorregulada, cooperativa y an-drquica

de la vida (Barcelona: Pura Posibilidad, 2010), 88.
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cemos las formas de opresion, es decir, politizar la mirada para
reconectamos con nuestros impulsos vitales; esto es, recuperar los
vinculos y flujos energéticos, lo comunitario, el placer. Esto nos
lleva a preguntarnos jcon qué caminos contamos para la cons-
truccion de otros vinculos amorosos que posibiliten el buen trato?

En diversos territorios y comunidades se mantienen luchas por
ejercer una salud integral que implique no soélo la posibilidad de
una reproducciéon digna de la vida, en tanto condiciones mate-
riales, sino también sociales, relaciones, espirituales, comunales y
no s6lo humanas. En varios espacios se ejercen cotidianamente
acciones que recrean una realidad de convivencia centrada en la
presencia, la experiencia y relaciones de amor. Consideramos que
politizar el buentrato y hacer una lectura desde ahi posibilita tejer
colectivamente caminos para lograr transformaciones en nuestras
realidades. Conviene ubicar como se ha organizado y pensado his-
toricamente el buen trato, como se ha presentado en la realidad
social no como una narracién lineal, sino con su multiplicidad de
temas, representaciones y tristemente no nombrado, muchas veces
lo que no se nombra no existe o no lo tenemos presente. Pero desde
diferentes filosofias, cosmovisiones, sentipensares existen formas y
modos que han preservado el buentrato. El buentrato es politico
y comun; nombrarlo nos habla de un proceso de introspeccion, de
biisqueda de caminos para no sobrevivir en este mundo, sino para
ponerlo en el centro la vida.

Una pregunta central seria entonces ja qué nos referimos
con buentrato? ;Cémo logramos y cultivamos el bientratar(nos)/
bien(estar)/bien(comtn)? Fina Sanz ha realizado un trabajo am-
plio centrandolo como proyecto de vida,” en tanto la relacién de
amor y autoconocimiento. Ella plantea, por ejemplo, el cambio
de valores, la educacién para la paz, el desarrollo de la empatia,
la escucha compasiva, las transformaciones relacionales en el dar
y recibir y permitirse/permitirnos las practicas de la experiencia;

” Ramén Fina Sanz, El buentrato como proyecto de vida (Madrid: Kairés, 2016).
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el eje seria el amor.? Consolidar otras relaciones que tengan reper-
cusiones integrales y ampliadas es desde el amor, en tanto, al decir
de Maturana:

El amor es la emocién que constituye las acciones de aceptar al otro
como un legitimo otro en la convivencia; por lo tanto, amar es abrir
un espacio de interacciones recurrentes con otro en el que su presen-
cia es legitima sin exigencias. El amor no es un fenémeno biologi-
co raro ni especial, es un fenémeno biolégico cotidiano. Mas audn, el
amor es un fenémeno bioldgico tan basico y cotidiano en lo humano,
que frecuentemente lo negamos culturalmente creando limites en la
legitimidad de la convivencia en funcién de otras emociones.’

En este sentido, una propuesta de camino ya esbozada en el traba-
jo de Maturana es centrarnos en el camino del amor, en tanto esta
emocion promueve acciones de aceptacion reciproca y se le puede
hacer frente al patriarcado.

Estar en relacion entre interior-exterior-interior que se organi-
za con los multiples espacios existentes. Esto lo ampliamos en el
ambito de hacer conexiones por medio de las cuales integramos
nuestra propia historia en el dambito del territorio y la tierra que
habitamos, las memorias que las nutren; si bien existen las que re-
conocen las violencias y la crueldad, el racismo y la colonialidad,
es posible tejer sanacion, memorias y territorio. Damos cuenta de
ello en el trabajo que ha desarrollado QQ’anil,' su propuesta pro-
funda es la ampliacion de la conciencia mediante la sanacion, en
la cual se tejen la memoria, la escucha y la justicia:

8 Fina Sanz, El buentrato. ..

¢ Humberto Maturana, Emociones y lenguaje en educacién y politica (Santiago de Chile:
Hachette, 1990), en <http://turismotactico.org/proyecto_pologaraia/wp-content/uploads/
2008/01/emociones.pdf>.

1" Es un centro de formacion sanacién transpersonal. Su nombre viene del maya e in-
dica semilla. Se encuentra en Guatemala. Han hecho un gran trabajo por sanar las heridas
y las violencias existentes.
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Al considerar la sanacién como un acto de ampliacién de la concien-
cia, reconocemos que no es suficiente con que reconozcamos las opre-
siones y las injusticias que han operado en nuestras vidas. Eso, sélo es
el primer paso para empezar a desarraigar ese patréon cultural apre-
hendido en nuestro cuerpo como parte de nuestra emocionalidad.
Una vez reconocido esto, es necesario trabajar para desapegarnos de

esas maneras de maltratarnos y maltratar."

Sanar(nos) es un proceso que va intimamente ligado con el buen-
trato, ya que en la sociedad en la que hemos nacido estamos dentro
de relaciones que no lo promueven, aunque tenemos varios espa-
cios que nos recuerdan el buentrato en tanto el afecto, el contacto,
los vinculos, el amor. Por ello, la escucha y conocimiento es un ca-
mino para nuestra propia autorregulacion corporal, lo que implica
recordar y recuperar el poder de lo erético, de la libido, del placer.
Lorde comparte en su texto:

Cuando vivimos fuera de nosotras, y con esto quiero decir basadas
solamente en directivas externas, en lugar de vivir basadas en nues-
tros conocimientos y en nuestras necesidades internas, cuando vivi-
mos alejadas de las directivas erdticas que vienen desde adentro de
nosotras mismas, entonces nuestras vidas permanecen limitadas por
formas externas y alienantes y terminamos ajustandonos a una es-
tructura que no esta basada en las necesidades humanas. Pero cuando
empezamos a vivir desde adentro hacia afuera, en contacto con el
poder de lo erdtico adentro, permitiendo que ese poder informe e
ilumine nuestras acciones en el mundo que nos rodea, entonces em-
pezamos a ser responsables de nosotras mismas en el mas profundo
sentido.'

" Qanil, Escucharnos, “darnos cuenta™ y transformar. Aprendizajes y reflexiones en Guatemala
desde la Terapia de Reencuentro (Guatemala: Triton, 2014).
2 Audre Lorde, Lo erdtico como poder y otros ensayos (Santafé: Bocavulvaria Ediciones,

2016).
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La responsabilidad de nuestros pasos y de los vinculos que realiza-
mos para mantener la vida implica la constituciéon de una gran su-
jetidad politica, la cual se constituye también en clave comuan. Lo
comun, tiene que ver con un trabajo continuo y colectivo en tanto
la dimensién de sostener los espacios que reproducen la vida: el
territorio-tierra, los pluriversos, que van mas alla de la relacion in-
dividual y social. Hay espacios que necesitamos mantener de una
forma amorosa. Lo comun se estd modificando y se encuentra en
transformaciones constantes. Se han desarrollado distintas estrate-
gias para defender y preservar la vida; por ejemplo, el buen trato
en la trama comunal que pone en el centro la relevancia de defen-
der no sélo el territorio, sino el territorio-cuerpo-tierra, concibien-
do que “es incoherente querer salvar el agua, la tierra, sin salvar
el cuerpo de las mujeres. No podemos parcializar la vida”, como
plantea Lorena Cabnal, integrante de 7zk-at la Red de feministas
comunitarias de Iximulew-Guatemala,"” lo que ha implicado de-
fender el territorio y también trabajar las violencias intrafamiliares
y comunitarias. Ante la problematica sobre ;cémo mantener lo co-
mun ante las corporeidades violentadas? Reconocer las violencias
y buscar la posibilidad y formas no sélo de enfrentarlas, sino de
sanarlas, es decir, mantener el “ser de lo comin” como algo en mo-
vimiento implica la critica a la cultura politica de lo “tradicional
estatico” y redefinir lo que se quiere para continuar la reproduc-
ci6n de la vida, no s6lo en tanto ser funcional, sino en recuperar la
alegria de estar viva.'

Este hacer comunitario implica también sanar las heridas que
pueblos y poblaciones han tenido ya por la colonialidad del po-

1% La red TzK’at tiene como uno de sus objetivos principales mantener redes de acom-
pafiamiento entre mujeres, donde engarzan un profundo analisis politico de la situacién
existente, en tanto la situaciéon de opresion y despojo territorial que han vivido. Trabajan
para mantener el hilo comunitario ante la disgregaciéon e individualidad promovida por el
capital, para sanar el territorio-cuerpo-tierra para mantener la red de la vida.

'* Raquel Gutiérrez Aguilar, Horizontes comunitario-populares: produccion de lo comiin mds alld
de las politicas estado-céntricas (Madrid: Traficantes de Suefios, 2017).
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der, por las guerras, la avaricia y el poder, pues entran en varios
momentos transgeneracionales, en tanto no sélo hablan de las ex-
periencias y presencias en tiempo presente, sino que abarcan los
procesos de memorias colectivas y de genealogias. Como mencio-
nar el grupo de mujeres mayas Kaqla'" que ha hecho un trabajo
desde el reconocimiento de las historias vividas en tanto los patro-
nes de colonizacién y las implicaciones que estos han tenido en los
cuerpos y colectividades. Se trabaja desde la reconstruccion de
los sentidos de pertenencia como colectividades, ademas de las for-
mas en que han repercutido individual y socialmente los procesos
de colonialidad, racismo, clasismo y la relacion de poder, como
la internacionalizacion de la opresion, que “se refiere a la conse-
cuencia de la dominacién, por medio de la cual, en una parte de
la poblacién oprimida, se produce admiracion e imitacion de las
y los opresores, hasta olvidar la identidad y el bienestar colectivos,
convirtiéndose muchos en verdugos de su propia gente”.'

Nos lleva también a la necesidad de afirmacién de la comuni-
dad, en clave critica y de conciencia, donde es posible otro arraigo
vincular, como plantea Segato, en tanto que

el deseo de las cosas produce individuos, mientras el deseo del arraigo
relacional produce comunidad. Este Gltimo es disfuncional al proyec-
to historico del capital, pues el investimento en los vinculos como for-
ma de felicidad blinda los lazos de reciprocidad y el arraigo comunal,
y torna a los sujetos menos vulnerables al magnetismo de las cosas."’

Hacer comunidad desde el arraigo y desde la unidad transforma
en diversas densidades nuestras formas de vincularnos y de cons-

1> Kagla es una organizaciéon de mujeres mayas que ha trabajado con otras congéneres
de diferentes comunidades y de pertenencia cultural, entre éstas kaqchikel, q’eqchi’, k’iche’,
sakapulteko, tz'utujil, poqomchi’ y mam, y de un gran rango de edad que va de los 18 a
los 83 afios.

1% Grupo de Mujeres Mayas Kaqla, Un tgido que busca hacer honor a la Red de la Vida
(Guatemala: AFEHC, 2009).

17 Rita Laura Segato, La guerra contra las myjeres (Madrid: Traficantes de Suefios, 2016).
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truir los lazos de la vida. Por ejemplo, en el ambito relacional po-
demos también nombrar la atencién plena y la presencia centrada
en el universo-tierra-territorio-seres diversos-humanidad-pluriverso.
Claramente lo plantea ()’anil: “Si logramos contribuir a la modi-
ficacion de la conciencia colectiva sobre los procesos para sanar,
modificaremos también nuestra emocionalidad. Y si hacemos
esto, nuestra conciencia se habra transformado”.'® Posibilitindose
la recuperacion de la psicoafectividad,' lo cual propicia la cone-
xi6n comunitaria, el biorritmo, la autorregulacion y la autogestion
emocional, que puede contribuir en la problematizacion y critica
de la sociedad que hemos construido. Entre ellos el ambito erético,
como plantea Lorde, que “lo erdtico actia de varias maneras y
la primera es proporcionando el poder que proviene de la expe-
riencia de compartir profundamente cualquier actividad con otra
persona”.?

Conjugar un ritmo y una autoregulciéon posibilita una poéti-
ca del encuentro que tiene profundos fundamentos basados en
el amor, en el movimiento, en el contacto y en la recuperacion
de nuestro propio biorritmo, pues como lo comparte bell hooks:
“Solo podemos volver a encontrar el amor si nos liberamos de
la obsesion por el poder y el dominio sobre los demas”. Estas re-
flexiones y sentipensares se nutren cada dia mas, desde la mirada
feminista, desde las memorias y sabidurias ancestrales, de la obser-
vacion, de los multiples maestros, apelan a la practica cotidiana y
profundamente politica de bientratarnos.

"% Qanil, Escucharnos. .., 49.

! Tomando en cuenta que cuando los descos y necesidades existenciales primarios no
son satisfechos se producen frustraciones que inhiben el fluido energético vital y se pierde
paulatinamente la capacidad de autorregulacién.

2 Lorde, Lo erdtico..., 13.
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III. ESTETICAS PROPOSITIVAS



{CAMBIOS ESTETICOS
DESDE EL LENGUAJE?

Pablo Antonio Barrera Alvarado

PLOT TWIST

Todo parecia controlado. No pasa nada. Inclusive cuando las
medidas nos alcanzaron en la region, la Covid-19, identificada por
primera vez el 31 de diciembre de 2019 en Wuhan (capital de la
provincia de Hubei, en la Republica Popular China), parecia leja-
na y el confinamiento, preventivo. Abandonamos nuestros salones
de clase y oficinas de manera —en principio, creimos— provisio-
nal. Quizd era un mecanismo de defensa colectivo. No espera-
bamos lo que en efecto vendria: el reordenamiento de todos los
ambitos del sistema-mundo en los siguientes afios. Gonfinamiento,
incertidumbre, depresion y reestructuraciéon de nuestra existencia
como humanidad. Gel antibacterial para la eternidad. La manera
en como la pandemia afect6 los modos de intercambio y efectud
nuevas formas y expresiones de la vida publica y privada se trata
de un fenémeno atn vigente y el cual puede ser abordado por la
filosofia.

En este escrito me propongo responder la pregunta respecto a,
dentro de este vértice pandémico, como cambi6 la relacion entre
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la estética, esa subdisciplina filosofica concerniente a la sensibili-
dad, y lenguaje, capacidad especificamente humana y sistémica para
crear comunidad. ;Qué nuevos signos emergieron en este contexto
y a qué realidad hacian referencia? ;Qué funciones desempefiaron
las expresiones nacidas en la era pandémica? ;Cuales fueron las
novedades y cudles las viejas estrategias del lenguaje dentro de un
mundo en duelo por la ilusién de un futuro (y por los contagios y
decesos en ascenso)? ;Cambid nuestra manera de hablar? ;Qué
lugar ocuparon las redes sociales y en particular los memes en este
contexto?

ESTETICA Y LINGUISTICA

Una vision enriquecida del lenguaje considera el signo un signo
complejo, con dos caracteristicas: a) puede a su vez devenir en
significante de otro significado o referente y ) el signo es una inter-
seccion e interrelacion de sistemas. Asi, signo lingtistico y distintas
realidades crean el discurso, ya no limitado a estructuras grama-
ticales aisladas e imaginadas como detenidas en el tiempo y con-
signadas en un diccionario —corona, circulo de metal adornado, a
veces, con piedras preciosas que se coloca en la parte superior de
la cabeza, simbolo de grandeza y honor—, sino a la lengua en uso,
lengua hablada, dindmica y en constante cambio —/e dio Co-vi’y lo
tuvieron que intubar—.

A ello introducimos el aspecto sensible de la lengua, sin duda
mas all4 de ella (podriamos ubicarlo en los suprasegmentos: “dul-
clficame tu tono de voz”), pero en relaciéon con los actos de habla pro-
ducidos desde su naturaleza social, “yme estds amenazando?”/“Yo no
amenazo, actiio”. El hablante, consciente o preconscientemente, mide
la sensibilidad del otro y se mide al decir lo que cree, siente o piensa.
A veces lo hace de modo intencional para herir, dafiar o manipu-
lar, otra forma, acaso mas exacta y consciente, de medicion de la
sensibilidad del oyente, individual o colectivo, en especial cuando
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el mensaje es creado desde los medios de produccién signica. En
todo caso, como ha dicho Patrick Charadeau, la seducciéon y la
manipulacién estan presentes en el discurso social, y el discurso
abarca, insisto, mas que signos linguisticos (ni siquiera el corte-
jo por mensajeria instantanea se limita sélo a palabras: hay unos
contornos, un ming, unos emojis o stickers). El estilo escénico de la
palabra esta en ajuste y reajuste permanentes.

Por lo tanto, el aspecto sensible del lenguaje interpela a la es-
tética, por las varias clases de signos que se mueven dentro de sus
limites. Para la estética clasica (si, ilustrada y de raigambre euro-
pea) el lugar perfecto para analizar este fendmeno ha sido el Arte
(asi con mayuscula). Luego de las vanguardias europeas, vinieron
las artes de protesta y rebelion, arte pop y al final esa abominacion
del arte contemporaneo o, en palabras de Avelina Lésper, “el arte
VIP” en México y América Latina [...]. No considero, empero,
que se trate de descartar todas las artes sino de volver la mirada,
para el caso de los paises latinoamericanos, hacia las expresiones
culturales que, con y pese a su condiciéon mercantil, establecen va-
sos comunicantes con las artes, sin llegar a ser incorporadas a los
canones del mundo artistico: los comics, el graffiti, las telenovelas
[...]. Pienso en Juan Acha, esteta peruano quien, en su época de
auge intelectual, se ocup6 de las relaciones entre la definicion
de arte y las expresiones culturales. La diferencia, en esta época
que nos toca, se encuentra en el escenario: las redes sociales en
linea (RSE en adelante), la extension masiva del internet, las nuevas
condiciones sociales de produccién y recepcion. Hoy prevalece la
inmediatez y la circulacién incontenible de signos.

Asimismo, la estética y su cruce con la semiotica, pero en espe-
cial con la lingiiistica del discurso, ha de cefiirse sobre todo a esta
nueva “semiosfera” del TikTok, Instagram, YouTube, Twitter [...]
entre otras plataformas donde comenzé a circular un sentir co-
lectivo —vy sus textos, sus enunciados, sus memes— en referencia
al comienzo de la pandemia por la Covid-19, su prolongacion y
Sus consecuencias.
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EL TEXTO Y SU CONTEXTO

Hablo por mi mayoria (o minoria); es decir, la mayoria de los
usuarios de las RSE somos un publico de una edad, con unas ca-
racteristicas socioeconémicas relativamente variables (ocupacién,
escolaridad, ingreso...) que nos ubican como un sujeto enunciador
con unas particularidades, si bien la pandemia y sus expresiones
alcanzaron a todo el mundo, pero no de la misma manera ni en las
mismas circunstancias. Me refiero a la generacion de los millennials,
nacidos entre 1980 (otras fuentes: 1981) y 1995, quienes atestigua-
mos la masificaciéon del internet; somos la generacién migrante
digital porque vivimos el transito de hablarle por teléfono a él/la
que nos gustaba, a usar la linea telefonica para conectarnos a in-
ternet —con su inconfudible tono de marcado—... a iniciar sesiéon
en Messenger, a agregarnos en las redes sociales en linea (de Hib
a Instagram). Experimentamos nuestro uso de las redes diferente
de otras generaciones. Podemos decir que la “variacion dialectal
intergeneracional” (nombre académico y bastante pedante para
decir que los hijos no hablan igual que sus padres ni sus abuelos;
las palabras cambian de generacion en generacion) se traslada a
internet. Heredamos, creamos y tenemos unos codigos propios,
unos relatos, unos personajes con los cuales nos identificamos, mo-
dos particulares de expresar nuestra posicion en el mundo, un sen-
tir colectivo en comun.

LOS SINTAGMAS DEL MIEDO Y LA EMERGENCIA

El confinamiento (o también imprecisamente llamado “cuarente-
na”) (de mas de 40 dias) llegd, poco a poco, a todos los paises. Se
traté de un asunto, si, de salud publica que, con el dedntico obli-
gatorio “Quédate en casa” propagado por casi todos los gobiernos y
extendido a las RSE y su mundo virtual, #StayHome, impact6 en
la salud mental. Se abri6é atn mas la brecha econémica. El miedo
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y la angustia, en especial de millones de personas (por ejemplo, en
Rio de Janeiro, Brasil), quienes necesitaban salir a trabajar, aque-
llos para quienes sostener en los hechos el imperativo (ni quedarse
en casa, ni aislarse...) era impensable; por otro, desde el privilegio
del dinero, no faltaron aquellos que derivaron de éste una argu-
mentacion, frecuentemente autoritaria, en favor “de fodos”. De ahi
se desprende el nombre con el cual se les llamé a los irresponsables
ante las medidas puablicas, covidiotas (idiotas ya habia; antes de la
Covid-19 y de la aplicacion de vacunas).

Pero quedarse encerrado con el otro por obligacion trajo otros
problemas. El convivio forzado detond los conflictos en pausa, las
relaciones se tensaron, los casos de violencia doméstica, en espe-
cial contra mujeres, se dispararon.' Paralelamente, los contagios
fueron ascendiendo y los hospitales, saturandose. Una situacion
para la cual no estaba entrenado el personal médico en ningin
lado. El colapso de los sistemas de salud en varios paises hizo que
se adecuaran, en la medida de lo posible, los recursos y espacios
destinados a otras funciones. La nueva emergencia invadio la rea-
lidad. La novedad historica cay6 sobre el adjetivo, porque salas (de
espera, posoperatorias...) ya habia, pero no “salas covid”; 1o mismo
para pacientes, “pacientes covid” ... “intubar’, “intubado” y “oxigen-
/o/a-r/cion” fueron los lemas-palabras vueltas moneda de cambio
en el discurso conversacional de la desesperacion y la muerte.

Despidos, desempleo y recorte (legal e ilegal) de sueldos abona-
ron al estrés y la depresién. Frente a esta angustia colectiva expan-
diéndose como aceite, el orden simbolico pone un limite y brinda
una certidumbre, al menos inicialmente: “Cuando todo esto aca-
be, volveremos a abrazarnos”, enunciado de emergencia en la Fo-
lis, dominante en los medios y después reformulado a “cuando
todo esto acabe”/“cuando todo esto pase”, una oracion subordi-

! “La pandemia en la sombra: la violencia contra las mujeres durante el confinamien-
to”, ONU Mujeres, en <https://www.unwomen.org/es/news/in-focus/in-focus-gender-equa
lity-in-covid-19-response/violence-against-women-during-covid-19>.
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nada temporal sin tiempo, sin fecha especifica en el calendario,
si acaso s6lo imaginada (mayo 2020... julio 2020... diciembre
2020...). El enunciado, mas del orden de la fe y la creencia que
del conocimiento cientifico, brindaba una narrativa de doble filo:
por un lado, mantenia la esperanza viva de que, en efecto, fuera a
terminar “ya pronto” la pandemia. Incontables perfiles en las RSE
replicaron este mensaje; el discurso produce discurso, siempre. Por
el otro, cual estrategia del poder politico, negaba el presente, lo
empefiaba a cambio de un futuro incierto (en México, la metafora
del semdforo epidemioldgico entrd en vigor el 18 de mayo de 2020, con
el fin de vigilar la reapertura de actividades; de dar “luz verde”
segun el riesgo de contagio).

RELACION ENTRE ENDOCEREBRO
Y EXOCEREBRO: UNA RELACION HISTORICA

Asi, salud fisica y mental se vieron afectadas en todo el mundo. Las
estadisticas lo prueban. La depresion y la ansiedad aumentaron,
sobre todo en los paises mas afectados por la pandemia, y sobre
todo también en una poblacion de jovenes.? ;Como leer estos in-
dices, correspondientes a la salud mundial, con las expresiones dis-
cursivas contextualizadas? En Antropologia del cerebro, Roger Bartra
desarrolla una tesis en la que afirma: los estudios neurocientificos
no deben limitarse solo a las funciones bioquimicas del cerebro,
sino que, para poder dar una explicacion cabal su funcionamiento,
se necesita recurrir al entorno cultural:

pues al aceptar que la consciencia también es un fenémeno exocere-
bral se introducen nuevas variables, la mas importante de las cuales
es la red de procesos simbolicos sin los que una voluntad consciente
no puede existir [...]. El estudio de la interaccién entre las redes neu-

? “La pandemia de Covid-19 dispara la depresion y la ansiedad”, Noticias ONU, en

<https://news.un.org/es/story/2022/03/1504932>.
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ronales y las simbolicas nos enfrenta a una situaciéon mas compleja,
pero puede facilitar —no complicar— el entendimiento de los meca-

nismos mentales del libre albedrio.?

Luego, los estados mentales y estados de animo pueden ser leidos
en y a través de las expresiones de esta época pandémica, de sus
imagenes y gestos, de los topicos recurrentes y el tono en el que la
depresion y sus vicisitudes hablan y se comunican en un escenario
(RSE). Asi, el lenguaje se trata de la protesis simbolica con la cual
sostenemos nuestra condiciéon de incompletitud.

LOS MEMES, ESE NUEVO JUEGO DEL LENGUAJE

Los sintomas del encierro encontraron (sobre todo en la genera-
ci6n mllennial y centennial) en los memes una valvula de escape, una
manera de procesar los padecimientos, semejante al humor, ese
mecanismo de defensa que nos permite cohibir el nacimiento de
sentimientos aplastantes y el cual, como nos ensefié I'reud, obede-
ce a mecanismos de agresiéon y de defensa que evitan el nacimien-
to de displacer producido por fuentes internas.* Los memes, cuyo
nombre fue acufiado por Richard Dawkins en EI gen egoista (The
Selfish Gene, 1976), fueron los protagonistas en esta fase del confina-
miento. Asi, los padecimientos y los sufrimientos agudizados por
la restricciéon en los canales de encuentro social se reeditan en es-
tas unidades de informacién cultural, texto-imagen, en un humor
irénico y autodifamatorio: “#here’s not going to be ‘Cuando todo esto
acabe’, you stupid slut”. No aceptabamos (ni aceptamos) el caracter
desesperante de la realidad y convertimos en festivo —y autorre-

% Roger Bartra, Antropologia del cerebro. Conciencia, cultura y libre albedrio (México: FCE,
2014), 191-192.
' Maria Rosa Palazdn, Reflexiones sobre estética a partir de André Breton (México: UNAM,

1984), 477.



176 Pablo Antonio Barrera Alvarado

ferencial— lo que valoramos cruel e injusto.” Asi, no sorprendié
atestiguar la multiplicaciéon de memes que hacian referencia a la
manera compulsiva de comer, de beber alcohol, de extranar al ex,
de... Memelasdeorizaba, entre otros sitios especializados en memes
en espanol, publicaban diario algin meme en alusion a la pande-
mia y sus efectos en nuestro animo y perspectiva.

EL FENOMENO CHEEMS

En este escenario donde la estética del encierro es tomada por una
generacion que no suelta el smartphone ni se despega y hace su vida
a través de las RSE, no sorprende el triunfo de un personaje ado-
rable que abandera la ansiedad generalizada y la incapacidad de
hacer frente a la realidad como otrora las generaciones de baby
boomers y X. ¢De quién hablo? Bautizado con el nombre de Balltze
por su familia humana en Hong Kong, Cheems es una perrita de
11 anos, raza Shiba Inu® que cobré popularidad desde 2017, pero
cuya fama mundial llegd a niveles insospechados en pandemia.
Cheems por la contraccién léxica de cheese + burgers, y con epén-
tesis de una m, cheemsburgers, es el personaje-meme con el cual nos
identificamos en varias lenguas y, en el caso del espafiol, por la
ansiedad vuelta amsiedad, amsiedad por lidiar con la realidad social
tan distinta a la vivida e imaginada por nuestros padres, de ahi la
viralizacion del meme Antes/Ahora... con la oposicidon semantica
de trasfondo Fuerte/Débil: nifios Antes/ Ahora, celulares Antes/ Aho-
ra... esquema en el que Swole Doge (otro Shiba Inu fotografiado
en 2013) representa, en el lado izquierdo, con una musculatura
hiperbdlica el idealizado Antes. Y en donde obviamente Cheems se
coloca siempre en el lado del 4kora, el presente actual degradado

°> El ejemplo de Freud (en El chiste y su relacién con lo inconsciente) es el de un condenado a
muerte que se dirige a la horca y pregunta: “¢Qué dia es hoy?” Se le respondi6 que lunes, y
¢l anadio: “jVaya, buen principio de semana!”. Palazon, Reflexiones..., 387.

b Sitio oficial de Balltze: <https://cheems-balltze.com/>.
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por las circunstancias econémicas, localizado en una posicion psi-
coafectiva particular, infantilizada (“ama hay una cucaracha en
mi cuarmto”), fragil (“me avemtaste muy duro a la cama, ya no
sirvo”), exangiie, las ilusiones rotas de los boomers. St bien Cheems
no es el tnico meme en el contexto, si considero que es lo de mas
reveladores de la subjetividad de una generacion (en esta época),
personaje intertextual y feliz viajero entre mundos semiesféricos
(desde montajes con el actor Keanu Reeves, a productos de consu-
mo, hasta stickers en el WhatsApp). Ojala Cheems se eternice atn
mas que la pandemia.

ESTETICA DEL LENGUAJE

Queda asi esbozada la relacién entre la progresion de la pandemia
por Covid-19 en el mundo, y las formas lingtisticas y paralingiis-
ticas que la refieren. En el lenguaje expresamos sensaciones y esta-
dos de animo, desde luego, pero también es a través de las formas
particulares de la lengua hablada, de sus estructuras gramatica-
les especificas, que se marcan, no siempre de manera consciente,
los padecimientos y sintomas de una poblacién agobiada, en la
compleja relacién lengua-sociedad y quiza al modo del psicoana-
lisis lacaniano: no es (sélo) lo que se dice en el enunciado, sino el
hecho de que la enunciacién ocurra, reiteradamente, como en las
frases repetidas y los memes, lo que puede, en todo caso, indicar
algo mas.

Los cambios sociales se entrelazan con los cambios lingtisticos,
en esa unidad llamada discurso. Por lo cual, el corpus de analisis
fueron algunos discursos de la pandemia por Covid-19. Las nuevas
condiciones de comunicacion, donde prevalecen las RSE, no deben
soslayarse para analizar integralmente los fenémenos mediaticos,
o las nuevas formas de expresion artistica y creativa, asunto del
que se ocupara la estética filoséfica en particular y a la filosofia de
la cultura en general.



EL ARTE DE TIiTERES
Y SUS EVOCACIONES SIMBOLICAS*

Maria Griselda Coss Soto

Para vivir en el mundo hay que fundarlo.
MIRCEA ELIADE

La definicién de titere como artefacto cultural liminar (que pro-
pongo para su estudio), asi como el marco teérico interdisciplinario
del que retomo conceptos de la filosofia, la sociologia, la antropo-
logia, los estudios culturales y del teatro de titeres, principalmente,
son una contribucién novedosa en la materia que, dicho sea de
Ppaso, tiene poca presencia en el ambito académico por descono-
cerse sus alcances dentro de las ciencias sociales, las humanidades,
el arte y la cultura.'

* Este articulo forma parte del segundo capitulo de mi tesis de doctorado en Estudios
Latinoamericanos, titulada “Estudio hermenéutico del arte de titeres y sus evocaciones sim-
bélicas en América Latina: México y Cuba”, realizado con el apoyo del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia (Conacyt) (México: Ciudad Universitaria, 2021).

! Con sus excepciones, por ejemplo, el coloquio El titere y las artes escénicas, orga-
nizado por la Universidad Veracruzana, en coordinacién con otras instituciones desde el
2013, que llevaba siete ediciones consecutivas, en 2020 fue cancelado por la pandemia de la
Covid-19. Afortunadamente, en 2021 se retomé de manera virtual, con su octavo coloquio.



180  Maria Griselda Coss Soto

El titere no es un elemento exclusivo de las artes escénicas, sin
embargo, incluso en este ambito, no se le integra como parte de
su formacién académica y curricular, aunque se le siga empleando
como uno de sus recursos de interpretacion en la escena.

UNIVERSO POETICO DEL ARTE DE TITERES
Y EL PROCESO CREATIVO EN SUS FORMAS ESTETICAS

Habria que empezar por preguntarse ;qué es un titere?, ;para qué
construir titeres (“monos”)?,* scomo es el proceso creativo con los
titeres?, y ¢como se da la relacién vital del creador titiritero con
su titere?, ya que todas estas circunstancias conforman este hacer
creativo.

Algunos artistas titiriteros coinciden en que los titeres son “se-
res” del reino de la imaginacién,” seres amorosos que no abando-
nan ni olvidan, “son ladicos, proporcionan salud, felicidad, dan
alegria, abren caminos, amansan ogros y nos acompafian siem-
pre”, asi lo manifest6 en su momento el maestro marionetista Al-
fin.* Pero también son descritos como imagenes que hablan. Lo

Este es uno de los pocos espacios académicos en América Latina, especializado en esta
materia, en el que he participado como ponente desde su primera edicién, exponiendo esta
problematica y mis tesis de maestria y doctorado, que desarrollé a lo largo de estos afios.
Propuestas que han sido incorporadas por el coloquio y por algunos participantes y alum-
nos del Posgrado en Artes Escénicas. Sin duda, este espacio me ha brindado una retroali-
mentacién, abriendo nuevos horizontes de conocimiento para continuar en este proceso de
pensar al titere desde su complejidad ontologica.

> En el caso de los monos de calenda de Oaxaca, México, el maestro monero (cons-
tructor de monos) José Azcona menciona que estos “gigantes” son los que abren la fiesta
y por el ombligo del mono puedes ver la felicidad de los otros. Maria Griselda Coss Soto,
entrevista a José Azcona, Oaxaca, 18 de abril de 2017.

* Hans R. Purschke, Titeres y marionetas en Alemania (Francfort: Gachet & Co., 1957), 6,
en <www.takey.com/LivreS_4.pdf>.

* Alberto Mejia Barén (Alfin), nacié en la Ciudad de México en 1948, maestro mario-
netista, artista plastico y escénico, ademas ejerci6 la odontologia y realiz6 estudios de maes-
tria en criminologia. Fue reconocido internacionalmente, trabajé en cine, television, teatro
y 6pera. Tuvo bajo su resguardo una colecciéon de 78 marionetas Rosete Aranda y Espinal,
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Marionetas de Alfin

Fuente: Casa de la Cultura Alfin Rosete Aranda-
Museo de la Marioneta Alfin, colecciéon Alberto
Mejia Barén; fotografia: Héctor Mendoza Heinze,
2016.

que es un hecho es que estos creadores de “imagenes que hablan”
coinciden en que los titeres son “seres” del reino de la imagina-
cién, seres fantasticos, “extraordinarios” con los que se crean
vinculos emotivos y empatia. “Un titere es un mufieco con el que
se tiene un didlogo afectivo, social, personal”.’

ademas de algunas figuras prehispanicas articuladas, titeres de diferentes técnicas y paises,
junto con una gran produccién personal, ya que se destac6 por ser un prolifico y excelente
constructor y restaurador de marionetas. Alfin, continué trabajando en la construccién de
réplicas de las marionetas Rosete Aranda y Espinal, con nuevos materiales, reinterpretando
estas técnicas para crear su propio estilo y figuras, siguiendo con esta tradicién de marione-
tas. También incorpord su nombre al de estas dos famosas familias de marionetistas, como
Alfin los Rosete Aranda y Carlos Espinal, fallecié en 2009 en la Ciudad de México.

> Fabiola Quijas Palapa, “El arte y tradicion del titiritero en el Museo de Marionetas
Alfin”, La Jornada, 28 de febrero de 2016. Héctor Mendoza Heinze, director del Centro
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Antes de materializarse en la forma, se imaginan, se suefan,
aparecen en el ensuefio. Después toman forma, se crean con algan
material, si es modelable como la madera o el hule espuma, por
ejemplo, se talla la forma, se perfilan sus rasgos, gestos y movi-
mientos, hasta que se materializan como “seres” tnicos con un ca-
racter propio, con un “anima”, se construyen para ser animados.

Su mirada expresa, asi como sus manos y cuerpo entero, cuan-
do de titeres figurativos se trata, pero también expresan los titeres
antropomorfos, e incluso los objetos o materiales animados como
tales, por la forma y la intencién que el titiritero les transmite me-
diante el movimiento es que éstos se concretan. Es decir, los titeres
pueden tener cualquier forma, dimensién y construirse con casi
cualquier material.

Si el titere es considerado como un “ser”, pues tiene anima, es
muy proximo al fetiche y al talisman, ya que se les impregna de
anima, de vitalidad o mana.° No es un simple objeto, “ni una cosa
entre las cosas”,” adquiere “vitalidad” no sélo por representar o
significar, aunque ésta sea su principal funcion.

Cultural Alfin Rosete Aranda, ademas de ser escritor, actor, restaurador vy titiritero, es el
creador de este espacio unico que exhibe, anima y resguarda estas marionetas en la Ciudad
de México.

© “El mana o mand es una categoria religiosa de la Melanesia introducida en 1878 por
Max Mulér, a la que luego utiliz6 Durkheim para caracterizar la religiosidad primitiva.
Designa una fuerza anénima y difusa, que anima a los objetos —aunque no a todos de
igual manera— vy se utiliza para llevar a cabo lo que esta mas alla del poder ordinario del
hombre. Se encuentra en la atmosfera, y se adhiere a las personas y a las cosas. Quien lo
posee, puede emplearlo y dirigirlo [...]. Desde el punto de vista antropolédgico, debemos
verla como una fuerza simbolica, o sea, creada por el hombre, por mas que las sociedades
tiendan a asignarle un origen divino. Dicha fuerza establece una relacién entre la forma y
la identidad, proporciona un nombre a cada cosa y un sentido (es decir, un valor), dispo-
niéndola en una jerarquia que, como vimos, no es universal, sino propia de cada cultura, y
otorga un fundamento a su racionalidad. Hay una fuerza informante, pero su apropiacién
solo puede darse por la mediacién del simbolo”. Adolfo Colombres, Teoria transcultural del
arte. Hacia un pensamiento visual independiente (México: Conaculta, 2014), 127-129.

7 Maria Rosa Palaz6n Mayoral, reflexiones expresadas durante el seminario: “Estudios
tedricos interdisciplinarios. Seminario de Estética. La Estética y sus herejias II (México:

2017).
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En el imaginario del creador titiritero existe la pretensiéon de
crear un “ente” con vida, mas que un objeto para representarla.
Crear al titere como metafora de vida, con un simbolismo y evo-
cacion particular, pues cada titere tiene su propia unicidad, por
ejemplo, en algunos casos, debido a la intencionalidad en su crea-
ci6n para cumplir con una funcién sagrada, no sera sdlo un objeto
de representacion, sino que se convertira en el sujeto mismo, de
ahi su complejidad ontologica.

Es muy comun escuchar entre los artistas titiriteros la afirma-
ci6n de que los titeres se vinculan con lo sagrado y que los mufiecos
cobran vida, ya que se mueven a su antojo, independientemente
de la intencion del titiritero. La historia y la practica escénica de
estos creadores nos dan algunas respuestas al respecto, como lo
hace Mariano Dolci:

Hemos de aceptar que los instrumentos que tenemos en las manos
no son so6lo dociles emanaciones de nuestra voluntad, sino que, por
el contrario, tienen un cierto poder para modificar (y a veces trasto-
car completamente) nuestros proyectos. Con esto no pretendo decir,
por supuesto, que los titeres o las manos “piensen”, sino tan sélo que
tienen el poder de desencadenar lo que hoy podriamos denominar

Jeed-back.®

Es probable que tengamos dificultades culturales para compren-
der bien y para precisar la naturaleza de este tipo de influencias,
debido a que nuestra historia ha separado con excesiva nitidez el
espiritu de la materia, el alma del cuerpo, la cabeza de la mano, “la
inspiracién” de la ejecucion y asi sucesivamente.

Todo esto se pone de manifiesto cuando vemos trabajar a los
nifios: esa gota de color pardo que se desliza sobre el papel fijada

8 Mariano Dolci, “Tener miedo, dar miedo. Juego (con) su identidad”, Revista Puck, el
titere y las otras artes. Titeres y Soctedad (Bilbao: Centro de Documentacion de Titeres de Bilbao,

nam. 3 (1992): 101.
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verticalmente al caballete podria crear una asociacién mental
inesperada, que hace que el nino abandone entonces el proyecto
que tenia de hacer un oso para pasar a un arbol cuyo tronco aca-
ba de aparecer. Ese arbol no habria aparecido si el nifio hubiese
dispuesto de trozos de fieltro o de lapices, o st la hoja hubiera sido
colocada horizontalmente sobre la mesa. Por tanto, lo que se mani-
fiesta en toda su expresion es en realidad el resultado de proyectos
mas o menos conscientes, pero también de influencias debidas a los
materiales, los instrumentos, los procedimientos, el azar, etcétera.’

Y qué decir de la relacién magica surgida entre el intérprete
titiritero y su instrumento de interpretacion: el titere. Frecuente-
mente, el titiritero crea un vinculo metafisico, poniéndose al servi-
cio del “titere con alma”; ya que por si solo posee anima, y al ser
concebido y construido por el titiritero, solo le resta ponerlo en
movimiento para la escena. Incluso para su construccién se reuti-
lizan materiales que, muchas veces, tienen ya un significado para
el creador, o los objetos “aparecen” oportunamente para ser parte
del personaje por nacer, como lo describe Peter Schumann:

El titiritero, cuya representacion nace en otra parte, en la pasion de
los materiales apropiados, apreciados por sus usos anteriores, su dis-
ponibilidad, su origen, su coste, su peso, su belleza, pueden actuar
confiadamente con la ayuda de estas materias primas. Ninguna de
estas cualidades es inmediatamente percibida por el publico. Su pro-
ceso de seleccion, su importancia real en tanto que fuerzas que par-
ticipan en el producto final, no son mas que una presencia sutil, y sin
embargo debe su espectaculo a estos ingredientes invisibles.'?

Para el director y marionetista francés Alain Recoing los titeres
son objetos animados por el hombre, cuya animacion esta pensada

9 Ibid.

1" Peter Schumann, “Hacer gritar a los dioses. Por unos titeres radicales”, Revista Puck.

Tendencias actuales, nam. 5 (1993): 34.
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para un espectaculo. Mientras que para Arminda Vazquez More-
no, titiritera mexicana, fundadora y directora del grupo Dragén
Rojo, los titeres son “seres representacionales, como si tuvieran sus
propias almas en donde uno nada mas los acomparnia”.'!

Durante su primera década de vida, El Periférico de Objetos,
proyecto escénico argentino, retomé algunas de las propuestas ar-
taudianas para recuperar en su teatro una dimensién magica. El
actor-manipulador se convierte en un médium que da vida a lo
inanimado.'? Daniel Veronese, cofundador de El Periférico de Ob-

jetos, sefiala que

este desdoblamiento objeto-actor no es sélo un hecho mecanico, pro-
ducto de una técnica de manipulacion, sino un elemento fundamen-
talmente emotivo. La representacion se convierte en un rito que posee
en si misma la virtud de animar lo inanimado. Este efecto magico
de animacién de lo inerte no puede atribuirse ni a las palabras pro-
nunciadas, ni a los gestos efectuados, sino a una ilusién emotiva, que
se aparta de los procedimientos tradicionales de los titiriteros. Rito
mimético, basado en el principio de que lo semejante produce lo se-

' Marfa Griselda Coss Soto, entrevista a Arminda Vazquez Moreno, Veracruz, 2013.

12 Enrique Pichon-Riviére, desde su rol de psicoanalista, evaltia los motivos internos
del creador Di Segni en la creacién de sus méviles y retoma la idea de uno de los poemas de
Eliot, basada en que “aquello que es vivo es lo que puede morir. Pero aqui se produce el
proceso contrario; aquello que es muerto puede ser recreado en la obra artistica. Y toda
la tarea del creador es la re-creacion a través del movimiento del sentimiento de muerte
consciente o inconsciente en relacién con aspectos determinados. Es decir, entonces, que
todo gira alrededor del poder resolver sentimientos de inercia o de impotencia interna o
de muerte sobre la base de un movimiento determinado. Esto mismo hace impacto en el
espectador, que participa, identificindose con el creador, de los mismos mecanismos y ad-
quiere cardcter de vivencia estética o de diversién por el hecho de que resuelve ansiedades
muy profundas ligadas a la muerte”. Esta idea de Riviere ha sido retomada como tesis por
algunos artistas escénicos y plasticos argentinos, y especificamente por creadores del teatro
de objetos, como El Periférico de Objetos, que en sus primeras propuestas mostraban lo
obsceno vy lo siniestro. Enrique Pichon-Riviere, El proceso creador. Del psicoandlisis a la psicologia
soctal (Buenos Aires: Nueva vision, 2005), 17.
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mejante, pero también rito en el que la materia que aparece en todas
las cosas podra producir poderes magicos."

Paradéjicamente, en su vertiente vanguardista, las nuevas tenden-
cias en el teatro de titeres retoman esta concepcion de la materia,
incursionando a los objetos como intérpretes dentro de la escena,
no meramente como utileria o trastos; ampliandose asi el lenguaje
del teatro de animacion.

Aunque los titeres tienen una esencia como objetos y estos ul-
timos a su vez también cobran un sentido dramatico como perso-
najes, es decir, se resignifican fuera de su contexto “natural” para
los que fueron creados. La diferencia entre un titere y un objeto es
que, pese a que los titeres también son objetos, estan creados con la
finalidad de representar personajes en escena, actuar, dramatizar.
Sin embargo, la utilidad de un objeto seria cualquiera, e incluso
incorporarse en el mundo creativo de las artes.'*

Por otro lado, si bien es cierto, que manual y técnicamente se
puede repetir o reproducir un mismo personaje, nunca sera el mis-
mo, cada uno sera distinto, adquirird “vida” o “vitalidad” y fijara
su caracter en cada presentacion. Esto pareceria absurdo, pero
solo basta con preguntarle al titiritero tradicional para confirmar-
lo. Y digo “tradicional” porque, en un sistema productivo como
el que demanda, por e¢jemplo, una serie de televisiéon o un gran
espectaculo comercial con titeres, esta percepcién puede cambiar.
La construccion y apego de los creadores hacia el titere, quiza, sera
distante. Aunque no sera asi para su publico de nifios, para ellos su
personaje favorito —la Rana René, Topo Gigo, Juan sin Miedo o

!5 Beatriz Trastoy, “La mirada periférica de Ana Alvarado: entre la carnalidad del
actor y la cosidad del objeto escénico”, 2006, en <http://artesescenicas.uclm.es/index>.

" Retomo parte de la informacion escrita en el apartado “Diferentes concepciones
ontolbgicas del titere, la materia con alma” de Maria Griselda Coss Soto, “El arte de titeres
y su condicién liminal en México y Argentina, una mirada desde Latinoamérica” (México:
Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2016, tesis de maestria), 31-34.
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Calcetin con rombos man," sélo por mencionar algunos de los mas
populares, de distintas épocas—siempre serd el mismo personaje
entrafiable, ya que el titere genera empatia.

Sabemos que el lenguaje de las artes se caracteriza por ser sim-
bolico, con grandes posibilidades para su interpretacion, en el que
cada espectador recibira el mensaje de la obra artistica de diversa
forma, decodificandola desde su percepcion y experiencia indivi-
dual. El arte escénico es complejo dado que involucra varias ar-
tes en escena. En el caso del titere, ademas, se da la peculiaridad
de que este “ente”, a veces objeto de interpretacion, otro sujeto
“encarnado”, tiene sus caracteristicas particulares. Y una de éstas
es precisamente esta condicion ontologica en su esencia o sentido
como “sujeto”, no s6lo como “objeto” o instrumento material de
interpretacion.

Para la maestra titiritera Margareta Nicolescu el titere es “una
imagen plastica capaz de actuar o representar”,'® yo agregaria que
el titere es una imagen plastica flexible capaz de encarnar, repre-
sentar y jugar, pero, sobre todo, de significar. Sin embargo, conside-
ro que, al definirlo como un artefacto cultural liminar, se incluyen
todos sus aspectos, en cuanto a la forma, funciéon y sentido.'’

De ahi que lo defina como un artefacto cultural, es decir, un
bien cultural objetivado'® con caracteristicas simbolicas singula-

' Todos ellos son personajes-titeres de la television.

1o Juan Enrique Acufla, Aproximaciones al arle de los titeres (Buenos Aires: Ediciones Juan-
cito y Maria/Instituto Nacional del Teatro, 2013), 115. Juan Acuna, en sus disertaciones
sobre la definicién de titere, menciona que también ha sido formulado como un artefacto
animado; para Acuna, el “artefacto” excluye otras técnicas de titeres, como la mano desnu-
da, por lo cual no esta de acuerdo con éL.

17 En este caso, entendemos al “artefacto” no como un artificio o mecanismo, sino
como un bien cultural objetivado, es decir, en €l se concreta el significado cultural. Por ello
incluye cualquier tipo de técnica empleada en el arte de los titeres.

'® Pierre Bourdieu, La distincion, criterios y bases sociales del gusto (Barcelona: Taurus, 1998).
La distinciéon entre formas interiorizadas y formas objetivadas de la cultura. Como sabe-
mos, esta distincién capital ha sido enfatizada y fuertemente argumentada por Bourdieu
(91) en relacion con su teoria del habitus, introduciendo la dicotomia analitica entre “sim-
bolos objetivados bajo formas de practicas rituales y de objetos cotidianos, religiosos, artis-
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res, definicién que nos permite abarcar toda su complejidad en
un sentido general, aunque su caracter liminar y liminoide es el
que determina y termina de explicar su sentido ontolégico, que se
manifiesta tanto en sus estéticas como en sus funciones. El titere
estd hecho para los actos extraordinarios, es decir, para participar
en las artes, el juego, la fiesta y el ritual. Para jugar, representar
personajes en la escena y para encarnar deidades o entidades sa-
gradas. En este sentido, el titere es en si mismo el significante del
significado, si nos referimos al aspecto simbolico, o como lo sefiala
Hans-Georg Gadamer: “la esencia de lo simbdlico consiste en que
no esta referido a un fin con un significado que haya de alcanzarse
intelectualmente, sino que detenta en si su significado”, es decir,
“que en la obra de arte no solo se remite a algo, sino que en ella
esta propiamente aquello a lo que se remite”."

El titere es (un objeto- espacio) liminar; un vehiculo de transito
o, en otras palabras, es un umbral entre lo cotidiano y lo extraor-
dinario. Para Mircea Eliade, el umbral que separa los dos espacios
indica al propio tiempo la distancia entre los dos modos de ser,
profano y religioso:

El umbral es a la vez el hito, la frontera, que distingue y opone dos
mundos y el lugar paradéjico donde dichos mundos se comunican,
donde se puede efectuar el transito del mundo profano al mundo sa-
grado [...]. El umbral tiene sus “guardianes™ dioses y espiritus que
defienden la entrada, tanto de la malevolencia de los hombres, cuanto
de las potencias demoniacas y pestilenciales. Es en el umbral donde
se ofrecen sacrificios a las divinidades tutelares [...]. El umbral, la

ticos, etc.”, por un lado, y “formas simbdlicas y estructuras mentales interiorizadas”, por
el otro. Giménez Gilberto, “Epistemologia: definiciones de la cultura. Material compartido
en el seminario Debates tedricos-metodologicos sobre la pareja conceptual: Cultura/Iden-
tidad, 2020-2022.

19 Hans-Georg Gadamer, La actualidad de lo bello. El arte como juego, stmbolo y fiesta. Trad.
de Antonio Gémez Ramos (Barcelona/Buenos Aires/México: Paidés/1.C.E./Universidad
Auténoma de Barcelona, 2010), 91, 95.
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Monos de calenda, San Miguel Yogovana,
Miahuatlan, Oaxaca

Fuente: Fiesta patronal de la Virgen de la Asuncién, acervo perso-

nal de Dalia Juarez Sanchez, San Miguel Yogovana, Miahuatlan,
Oaxaca, 2019.

puerta, muestra de un modo inmediato y concreto la soluciéon de con-
tinuidad del espacio; de ahi su gran importancia religiosa, pues son a
la vez simbolos y vehiculos de transito.?

El titere juega con la vastedad de las formas del arte y de las ar-
tesanias, transita por los espacios hegemonicos de la cultura, pero
también aparece en las calles con las dimensiones de un gigante y

» Mircea Eliade, Lo sagrado y lo profano. Trad. de Luis Gil (Barcelona: Guadarrama/
Punto Omega, 1981), 29.
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como titeres pequeflos, o juguetes que se mueven mecanicamente
en los juegos de tiro al blanco, de las ferias ambulantes mexicanas.
Es asi como su estética es tan diversa, que pueden asumir el arte
clasico (“arte burgués”) representando, por ejemplo, personajes de
opera o ballet, ataviados con las vestimentas mas ostentosas o, sim-
plemente, pueden estar conformados por un pedacito de papel o
trapo reciclado, y no por ello pierden su sentido, belleza y expre-
sividad.

El titere se crea con las manos, generalmente es una creacion
totalmente artesanal, esta caracteristica, junto con el criterio oficial
que lo ha “infantilizado”,?' pueden considerarse negativas respec-
to de lo que demandan los criterios del arte legitimado. Aunque si
lo interpretamos en otro sentido, la inocencia y la fantasia que se
relacionan con el mundo imaginario de los nifos es donde radica
su riqueza y encanto, por ello es que el titere sigue llegando a todo

tipo de publico.

LO SIMBOLICO EN EL ARTE DE TIiTERES

El objetivo central de este articulo es analizar el aspecto simbolico
en el arte de titeres que esta presente desde su concepcion, y para
ello sera necesario recurrir a la semibtica, que como sabemos es
muy amplia y compleja, por lo cual retomo las reflexiones muy
sintetizadas (en esquemas) de Gilberto Giménez, respecto de la de-
finici6n de simbolo, que construye homologando la teoria francesa
de Saussure y la anglosajona de Peirce, para llegar a una definicién
operacional del simbolo aplicable a las ciencias sociales, al arte y a
las humanidades que, de cierta forma, coincide con la definicién
clasica del simbolo, fundamentada en la fessera hospitalis.

2l Con ello me refiero a que se le considera propio y exclusivo del ambito de los ni-
fios, criterio totalmente limitante que lo excluye de otros espacios vy, desafortunadamente,
repercute negativamente en la practica escénica, debido a que se le asocia con lo simple e
improvisado.
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A Gilberto Giménez le parece extrafio que la semidtica tenga
muy poca presencia como herramienta de andlisis en los estudios
culturales en México:

Si aceptamos la idea de Saussure (1916/1997), segtin la cual la semi6-
tica o semiologia seria “la ciencia que estudia la vida de los signos en
la vida social”, resulta obvia la importancia capital de los conceptos
de signo, simbolo y c6digo para el analisis de la cultura, ya que a par-
tir de Clifford Geertz (1973) ésta suele referirse, en distintas versiones,
al “conjunto de los hechos simbélicos presentes en una sociedad”.?

Los SIMBOLOS: SIGNOS MOTIVADOS
(POR SEMEJANZA Y ANALOGIA)
Y SIGNOS ARBITRARIOS

Una conclusion general de Gilberto Giménez sobre la concepcién
saussuriana del signo y del simbolo es que ambos conceptos se ins-
criben totalmente dentro de una “semiética de la comunicaciéon”,
ya que su produccién requiere, en todos los casos, de un emisor
intencional y de un receptor capaz de descodificar los signos, sean
éstos arbitrarios o motivados. A continuacion, presento un esque-
ma del mismo autor que sintetiza esta perspectiva saussuriana di-
cotémica.

En tanto, Peirce, propone una clasificacion tripartita de los sig-
nos que comprende los iconos, indicios y simbolos. Los primeros
pueden ser, a su vez, imagenes, diagramas y metaforas; los indicios
comportan alguna conexion real con sus respectivos objetos; mien-
tras que los simbolos son precisamente los signos convencionales.
Gilberto Giménez lo plantea como en el esquema 2.

2 Gilberto Giménez Montiel, “El signo y el simbolo en las diferentes tradiciones de
la semiética y sus implicaciones para el analisis de la cultura”, en Monique Vercamer y
Consuelo Méndez (comps.), Miradas semidticas (México: UNAM, 1996).



192  Maria Griselda Coss Soto

Esquema 1. Los signos (arbitrarios o motivados)

Saussure

sistema / proceso
sincronia / diacronia
Dicotomias paradigma / sintagma
lengua / habla significante
dimensién referencial{ referente
sistema de signos significado

[arbitrario y diferencial] ™ dimension diferencial —_, “ valor”

institucion social
[imagen del juego
de ajedrez]

Signos de la lengua vs. simbolos

_

radicalmente arbitrarios “Ciertos signos de cortesia (como los de los chinos que se
prosternan nueve veces delante de su Emperador) perderan
su caracter de arbitrario para aproximarse al del simbolo...”
Serian signos relativamente motivados vs. signos totalmente
arbitrarios.

Esquema 2. Los signos segin Charles S. Pierce

1 “Un signo o representamen es algo que, para alguien, representa o se refiere a algo bajo
algun aspecto o caracter. Se dirije a alguien, esto es, crea en la mente de esa persona un
signo equivalente o, tal vez, un signo aun mas desarrollado. Este signo creado es lo que
yo llamo interpretante del primer signo. El signo esta en lugar de algo, su objeto”.

(Pierce, La ciencia de la semiética).

objeto

/\

signo / representamen ———— interpretante

imagenes
2 iconos { diagramas
metéaforas

signo { indicios { implica alguna conexion real con sus respectivos objetos

simbolos { signos convencionales
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Y menciona que en antropologia y sociologia se emplean con
mayor frecuencia, “aunque sea implicitamente y de modo incons-
ciente, el concepto de simbolo como signo motivado o mas moti-

vado que otros™:*

podemos postular, siguiendo la sugerencia de Saussure, que todo sim-
bolo es a la vez convencional, motwado vy, en algunos casos —como en los
rituales— ¢ficaz (realiza lo que significa, aunque sea imaginariamente,
como en el caso de los ritos). Es convencional, porque para que fun-
cione como simbolo, atin la motivacién iconica o indicial tiene que
ser culturalmente reconocida y sistematicamente codificada (Umber-
to Eco); es motivado, porque no es totalmente convencional, ya que
implica también una relaciéon iconica o indicial entre el significante y
el significado; y es socialmente eficaz (propiedad performativa, como
en los rituales).*

Para Gilberto Giménez es importante incorporar a su definiciéon
de simbolo los iconos y los indicios, de acuerdo con Peirce, porque
amplian la nociéon saussuriana de motivacion y con ello incluiria
no solamente la motivaciéon por semejanza, sino también la mo-
tivacion por contigiiidad o metonimia. Ademas de recuperar la
perspectiva peirceana de la semidtica de la significaciéon, que no
requiere la presencia de un emisor intencional para la produccion
del significado, ya que esta perspectiva resulta en especial util para
ciertas disciplinas de las ciencias sociales, como la aqueologia.
Finalmente, en el esquema 3 se muestra la homologaciéon que
propone Giménez, entre la teoria saussuriana y la peirceana del
signo y del simbolo. De ahi que defina a los simbolos como “el
conjunto de los signos motivados (iconica o indicialmente), que

# Giménez, “El signo y el simbolo...

2 Ibid.
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Esquema 3. El signo y el simbolo

iconicamente
motivados (simbolos,
Signos segun Saussure) indicialmente

inmotivados o arbitrarios, v.g., los signos de la lengua.

revisten cierta eficacia social (aunque sea imaginariamente, como
en los rituales religiosos)”.?

Por su parte, Gadamer retoma la lessera hospitalis,*® como defini-
ci6n de simbolo. Para él constituye uno de los fundamentos antro-
pologicos del arte. Y, de cierta manera, coincide con la definicion
de signo motivado, convencional y eficaz, cuando afirma: “Lo sim-
bolico no remite al significado, sino que representa el significado. St la
esencia del juego es el automovimiento, la de lo simbolico seria el

autosignificado”.”

EL TITERE, UN ARTEFACTO CULTURAL LIMINAR

El titere es un artefacto cultural, pues se manifiesta como una ex-
presion objetivada de la cultura, y en si mismo contiene una serie de
simbolos o signos motivados iconica e indicialmente (Gilberto Gi-
ménez), especificos y determinados por su lugar y tiempo histérico
(crono-topo) al cual pertenece. Y es liminar porque el titere “aparece”

% Giménez, “El signo y el simbolo...

% Tablilla que partida por la mitad se compartia entre el anfitrién y el huésped, esta
accion “se convierte en una experiencia —la simbolica— mediante la que “lo particular” se
presenta como un fragmento de ser que promete complementar en un todo integro al que
se corresponde con é1”. Gadamer, La actualidad de lo bello..., 21.

77 Ibid.
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cumpliendo una funcién simbolica dentro del “espacio-tiempo ex-
traordinario” del ritual (en su segunda fase, Turner). Aunque sus
contextos y funciones varian, por lo que incluimos otra catego-
ria conceptual del antropélogo Victor Turner,” cuando se refiere
a las artes y otras manifestaciones performaticas como lminoides.

Por mencionar dos ejemplos: el titere aparece dentro de un ri-
tual sagrado, como la danza de los tejoneros, celebrada en Toto-
nacapan, Veracruz, donde participa de un rito agrario surgido del
mito que narra el origen del maiz. En este contexto, el titere, mas
que representar, “encarna” la dualidad de la deidad en dos titeres:
la Virgen Maria y San José, de la religién catolica.”” Y para parti-
cipar del rito es necesario santificar estas figuras, que han estado
celosamente guardadas por un afio; se les ponen ofrendas, incienso
y se pide permiso a la deidad, desde el sincretismo religioso, para
moverlas o animarlas y quien lo hace es un hombre, en especial
designado para ello.

Por otro lado, en el caso de los titeres que actan dentro del
teatro, es un hecho que en este contexto no prima lo sagrado,
pero atn esta presente el ritual, porque para animarlos se requiere
no nada mas de una técnica especializada, sino de una serie de
actos “ritualizados” por los titiriteros, como la configuracién del
espacio escénico requerido, los actos realizados durante la repre-
sentacién y posteriormente, al desmontar el espacio escénico con-
figurado so6lo para este acontecimiento. Por lo cual, en este caso no

% “La liminaridad puede describirse como un caos fértil, una fuente de posibilidades,
un esfuerzo por generar nuevas formas y estructuras, un proceso de gestacion [...]. La limi-
naridad aparece como el manantial de un metapoder excesivo, por ejemplo, en la acciéon
simultanea de liberacién y disciplinamiento del cuerpo que conduce al trance. El ritual y las
artes del performance se derivan del nticleo subjuntivo, liminar, reflexivo y exploratorio del
drama social, donde las estructuras dentro de las cuales el grupo vive su mundo social son
replicadas, desmembradas, remembradas, remodeladas y convertidas en significativas, de
manera verbal o no verbal”. Ingrid Geist, Antropologia del ritual (México: INAH, 2008), 157.

# En la imagen, Maria y José, titeres de guante totomac. Coleccién Lolla Ruth Lechu-
ga. Foto: Cayuqui Estage Noél, Revista Puck, nim. 3 (1992): 61.



196  Maria Griselda Coss Soto

Maria y José, titeres de guante totomac

hablamos de liminaridad sino de otra categoria conceptual que
propone Turner, que opera en las artes: lo lminoide.

EL INTERPRETE TITIRITERO, EL TITERE
Y SU PUBLICO: JUEGO Y RITUAL

La relacién del intérprete titiritero con su publico, mediante el tite-
re, propicia o detona el juego y el ritual, por su naturaleza ladica y
fantastica, pero a la vez, por ser un elemento o sujeto de la accion
performativa, con una funcién evocativa, representativa y simbo-
lica, que se vive en la escena y en el espacio festivo, como una
experiencia estética y ladica. En este sentido, Bolivar Echeverria
menciona:

Tal vez lo mas caracteristico y decisivo de la experiencia festiva que
tiene lugar en la ceremonia ritual resida en que sélo en ella el ser
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humano alcanza la percepcion verdadera de la objetividad del objeto
y la vivencia mas radical de la subjetividad del sujeto. Pareceria que,
para estar plenamente en el mundo —para perderse a si mismo como
sujeto en el uso del objeto y para ganarse a si mismo al ser puesto
por el otro como objeto—, el ser humano de la historia que vivimos
requiere de la experiencia de lo “sagrado” o, dicho en otros términos,
del traslado al escenario de la imaginacién del “paso al otro lado de

las cosas”.*

El titere, indudablemente te lleva “al otro lado de las cosas” coti-
dianas, te lleva “al escenario de la imaginacion”. Cuando de teatro
de titeres se trata, hay una convencion establecida desde un inicio
para que su publico, aun sabiendo que la interpretaciéon sera con
mufiecos u objetos, acepte que éstos cobraran vida y autonomia
en la escena, se olvidara o pasard a segundo plano el intérprete
titiritero, aunque esté a la vista o en interacciéon dramatica con el
titere. En el caso de los espectaculos dirigidos a los nifios, para ellos
“el mufieco estd vivo”, no distinguen esta convencién y las reglas
del juego les son familiares, por lo que se involucran e interactian
directamente con estos “seres de la imaginacion” del mundo de lo
pequeno, con total naturalidad.

Gaston Bachelard, en La poética del espacio, nos dice que la imagi-
nacién miniaturizante es una imaginacion natural, que aparece en
todos los siglos en el ensuefio de los sonadores innatos:

La representacién no es mas que un cuerpo de expresiones para co-
municar a los demas nuestras propias imagenes. En el eje de una filo-
sofia que acepta la imaginaciéon como facultad basica, puede decirse
al modo schopenhaueriano: “el mundo es mi imaginacion”. Poseo al
mundo tanto mas cuanto mayor habilidad tenga para miniaturizarlo.
Pero de paso hay que comprender que en la miniatura los valores se
condensan y se enriquecen. No basta una dialéctica platéonica de lo

3 Bolivar Echeverria, Definicién de cultura (México: FCE/Ttaca, 2010), 178.
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grande y de lo pequeno para conocer las virtudes dinamicas de la
miniatura. Hay que rebasar la 16gica para vivir lo grande dentro de
lo pequetio.’!

Mas alla de ser medios para transmitir conocimiento, los titeres
son “seres” o personajes que generan este vinculo directo median-
te el juego con su publico, especialmente con los nifios, quienes
aun no distinguen lo “real” de lo “ficticio” o imaginario y, en cierto
sentido, comparten el juego del titiritero, que juega a darle vida
a sus personajes, como ellos lo hacen con sus propios juguetes y
mufecos, juegan para disfrutar. Respecto de este disfrute ladico,
Maria Rosa Palazén menciona:

Las observaciones kantianas no dejan de atinar; en la conducta la-
dica, tanto esta operacion retozona —el juego— como su resultado
—el juguete o la obra— son tenidos como fin principal: se juega ba-
sicamente por jugar, por disfrutar la acciéon (con o sin juguete), inde-
pendientemente de los resultados, igual que se disfruta una sinfonia
con independencia de los beneficios adicionales que aporta.™

En este sentido, Xavier Rubert de Ventos cita a Huizinga, quien
afirma que: “el arte poético antiguo era al mismo tiempo y en
una sola unidad, culto, festividad, juego de sociedad, artesania,
prueba, enigma, lecciéon, convencimiento, prediccion, profecia y
competicion”.* Sin duda, el arte de titeres pertenece a este arte
poético antiguo por su temporalidad de origen y porque asume
estas funciones.

Por otro lado, cuando el titere encarna una deidad en el &mbito
de lo sagrado, la relaciéon directa con el publico también sucede,

31 Gaston Bachelard, La poélica del espacio (México: FCE, 2016), 186.

32 Maria Rosa Palazén Mayoral, La estética en México, siglo XX. Didlogos entre fildsofos (Mé-
xico: FFyL-UNAM/FCE, 2014), 175.

% Xavier Rubert de Ventos, La estética y sus herejéas (Barcelona: Anagrama, 1980), 265.
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como en la danza de los tejoneros en Totonacapan, Veracruz, o
en el ritual balinés donde se interpreta la lucha del bien contra
el mal, representados por el Barong y Rangda, respectivamente,
ya que quienes animan las figuras y los participantes del rito olvi-
dan que son muilecos; la deidad se hace presente bailando junto
con las personas que asumen sus personajes ataviados con masca-
ras y vestimentas especiales para el acto ritual. Bolivar Echeverria
sefiala que en la ceremonia ritual la experiencia del trance resulta
indispensable para la constitucion de la experiencia festiva:

Si este traslado no tiene lugar, st el paso del comportamiento ordinario
al extraordinario no se da mediante una sustitucion de lo real por lo
imaginario, esta experiencia no alcanza a completarse. No parece ha-
ber, por ello, sociedad humana que desconozca o prescinda del disfrute
de ciertas sustancias potenciadoras de la percepcion, incitadoras de la
alucinacién. La existencia humana —que implica ella misma una trans-
naturalizacién, un violentamiento (bias) que trasciende el orden de
lo natural— parece necesitar este peculiar “alimento de los dioses” del
que habla Georges Bataille. Gracias a él, que violenta su existencia or-
ganica, obligandola a dar mas de si, a rebasar lo requerido por su simple
animalidad, el hombre puede abandonar ocasionalmente el terreno de
la “conciencia objetiva” (Sartre), internarse en el ambito de lo fantas-
tico y percibir algo que, de otra manera, le estaria siempre vedado.**

Con ritual me refiero no sélo al aspecto sagrado, también a una
serie de actos “extraordinarios” o realizados en particular para
concretar el espacio y el tiempo, o momento performativo, con los
titeres o figuras, como sucede en el teatro, pero también en la calle
con los titeres gigantes “abriendo caminos”.

También en ciertos casos se participa voluntariamente del jue-
go de destrezas o habilidades para hacer bailar a los titeres, o para
que cobren “vida” con su movimiento, como en el “tiro al blanco”

3 Echeverria, Definicién. .., 178.



200  Maria Griselda Coss Soto

de las ferias ambulantes de juegos mecanicos en México, y de paso
se gana algn premio adicional por acertar en el “blanco’:

El juego puede ser de competencia o no, extremo o no,* para que su-
ceda se requiere de la libre disposicién de estar presente, la presencia
atenta y completa para participar dentro de su espacio y tiempo. Par-
ticipan del juego los que ejecutan la actividad ladica y el pablico que
observa y se involucra gustosamente en él, existe una disposicion al
disfrute y una tension-relajada o distendida. Es decir, hay disposicién
y voluntad para asistir a un acto que te tocard o atravesara —término
empleado por Antonin Artaud, para definir el impacto recibido por
el acto teatral, al participar del evento distensante, ya sea un deporte,
arte, juego, fiesta o cualquier ritual—. Gadamer menciona que: “una
determinacion semejante del movimiento de juego significa, a la vez,
que al jugar exige siempre un jugar-con’.*
Para Bolivar Echeverria el juego, la fiesta y el arte son expresiones
de ruptura dentro del tiempo cotidiano —nacido de la escasez y
precariedad humana—, que se vive con actos rutinarios para pre-
servar la reproduccion social. En contraste, los actos extraordina-
rios son “momentos imaginarios de ruptura, de antiautomatismo,
de libertad; momentos en los que el ser humano afirma lo especi-
fico de su animalidad: su politicidad”.*” Y agrega:

El productivismo es la huida hacia adelante, elegida como solucién
a la escasez, esto es, como remedio a la condicién que pesa sobre la
propuesta humana de reorganizacion de la vida y que hace de ella un

% En la actualidad, juego no designa un mismo tipo de actividades, sino a una familia
que se amplia o reduce a lo largo de la historia sin que, analizados en si mismos, medie una
propiedad (o unas propiedades) compartida (s) por el conjunto de los juegos (Wittgenstein):
los hay solitarios y sociales; de azar y calculo o previsivos; los hay de ejercicio fisico y se-
dentarios; de imitaciéon e improvisaciones; de vértigo y coordinacién; de destreza musical y
poética. Palazén, La estética..., 172.

% Gadamer, La actualidad. . ., 69.

37 Echeverria, Definicién. .., 163.
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“Tiro al blanco”, marionetas

= = e Pl
Fuente: Retablo mexicano de “tiro al blanco”, con marionetas del sefior Gandara. Fotogra-
fia de Maria Griselda Coss Soto, Xalapa, 2013.

hecho contingente y precario; es el intento desesperado de salvarse
del caracter artificial y por tanto finito del mundo humano, de negar
el hecho de que, asi como apareci6 o fue fundado y ahora esta ahi
en su trans-naturalidad, asi también mafiana puede desaparecer, ser
anulado y ya no estar. Se trata de una solucién falsa, ella también pre-
caria, que no alcanza a eliminar la experiencia de esa contingencia y
finitud del mundo de la vida humana y que debe buscar, en lugar de
ello, la manera de neutralizarla.*

LOS TITERES SIGUEN CANTANDO: ACTIVIDADES
“NO NECESARIAS”, CONSIDERADAS COMO OCIO

El rito, la fiesta, las artes y el juego siguen siendo los espacios para
b 3
completarse con el simbolo y sus evocaciones. Cuando la “norma-

% Ibid.,154.
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lidad cotidiana” se rompe, estos actos extraordinarios son redes
que nos sostienen y vinculan con los otros, tan necesarios en plena
crisis mundial como la que hemos vivido durante estos altimos dos
afos por el virus de la Covid-19.

Mientras que los medios de comunicacion siguen saturando las
mentes de todos porque es imposible abstraerse de la realidad ca-
tastrofica y apocaliptica que nos presentan. Casi cualquiera que
disponga de un teléfono mévil, al sélo encender este aparato de
uso cotidiano, desplegara todas esas noticias de alerta, invadiendo
nuestra privacidad, libertad y espacio de “seguridad” que creiamos
tener y al que contribuia el poseer este artefacto de comunicacion.*

El teléfono moévil ha sido el medio directo que conecta al miedo
global por la incertidumbre que hemos vivido todos con el conta-

gio masivo del coronavirus. Al principio, “todo parecia colapsarse,

todos estdbamos en peligro de contagiarnos y morir por ahogo”.*

% Lo que hoy llamamos comunicacién es el resultado de un gradual maridaje entre
lo audiovisual, el teléfono y la informatica, universo pluridisciplinario e internacional que
se abate sobre los pilares de la cultura entendida como participacién solidaria y ritual [...].
Los medios incomunican informando, al suplantar la interaccion social por un bombardeo
de datos que se presentan como utiles para triunfar en la vida y no persiguen otro fin que
adscribir al receptor a determinados patrones de consumo y formas de pensamiento, alejan-
dolo del espacio ritual, de lo compartido. Colombres, Teoria transcultural. .., 112.

1 A principios de abril de 2020, el gobierno de Italia anuncié que estaban por salir de
la peor crisis de la pandemia, después de mas de diez mil muertes y millones de contagiados
en apenas dos meses, llegaron casi a las treinta mil defunciones, que el pico de muertes
y contagios estaba en descenso y que poco a poco reabririan el pais para normalizar su
vida productiva y econémica. Nuevamente prima lo econémico por encima de cualquier
otra area. ;Y qué vamos a hacer con todo el dolor por las pérdidas humanas?, con todo
ese miedo que sigue ahi como la Covid-19. Las autoridades de Italia también anunciaron
que lo ltimo en abrir seran los espacios y las actividades de ocio; el arte estd incluido en
este rubro, al igual que otras actividades de entretenimiento, y al parecer, asi serd en todos
los paises. Y en México, nunca imaginamos que estariamos en una situacién mas dificil por
tantas pérdidas humanas (mas de trescientos mil fallecidos contabilizados hasta principios
del 2022), y en un confinamiento tan largo al inicio de la pandemia. América Latina ha
sido una de las regiones mas vulnerables al contagio, debido a que es insostenible mantener
el distanciamiento social por largo tiempo, derivado de varios factores culturales, pero el
principal sin duda es el econémico, por el alto indice de pobreza y empleo informal que
presenta la region.
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Sin embargo, estos aparatos electronicos también nos han
mantenido productivos, ociosos, distraidos o entretenidos, para
sobrellevar los dificiles momentos. Por ejemplo, por este medio de
comunicacién hemos podido ingresar a un sistema en linea (vir-
tual) para tomar o impartir clases y recibir una gran cantidad de
informaciéon, como videos. Uno de ellos difundido al inicio de la
pandemia fue el cover de la cancion “Bohemian Rhapsody”*' de
la agrupacion Queen, titulado “Coronavirus Rhapsody”, interpre-
tada por los Muppets, donde emplean el sentido del humor para
tratar el tema del distanciamiento social como medida preventiva
para contener este virus.

Los titeres aparecen nuevamente cantando y llegan a un pa-
blico masivo, demostrando que son parte de nuestra historia, que
no son simples mufiecos, que efectivamente son queridos por su
publico y que siguen vigentes, acompaifiandonos en momentos de
diversion y ocio, pero también en medio de la crisis, como lo hicie-
ron en los movimientos sociales que estallaron en Chile, en octubre
de 2019, uniéndose a la protesta por el aumento al servicio del
transporte subterraneo. Los titeres del programa televisivo chileno
31 minutos salieron a las calles a protestar junto con las personas.
Ademas, sus dirigentes actuaron responsablemente con la decision
de cancelar las presentaciones que tenian programadas en el Fes-
tival Vive Latino, en México, los dias 14 y 15 de marzo de 2020,

I La version con los Muppets se realiz en 2009 y fue publicada en su pagina elec-
tronica, la adaptacion al cover es reciente. El video de la letra adaptada (Liricas bey Dana
Gay Bien, Vocal bey Adrian Grames, Musica bey Quien) tiene seis millones de vistas,
mientras que el video del coger que conjunta el éxito de la cancién y el sentido del hu-
mor de los también famosos titeres Hupes tiene 251,438 vistas, en <https://www.youtu-
be.com/watch?v=KapSEB6qYX8> (video de las Aupes), en <https://www.google.com/
search?ei=Tm2zXufvDI66tQb49qeAAQ&q=coronavirus+rhapsody+con+muppets&o
gq=coronavirus+rhapsody+con+mu&gs_lcp=CgZwc3kt YWIQARgAMgeIIRAWEBO-
QHjoECAAQQzoCCAA6BggAEA0QQzoGCAAQFhAeOgUIIRCgAUoHCBoSAzI3M
FDseli0kQFgyqEBaABwAHgAgAHHB4gBkB6SAQOwLjluMi4yLjAuMS4ymAEAoAE
BqgEHZ3dzLXdpeg&sclient=psy-ab>, consultada el 6 de mayo de 2020.
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en pleno inicio de la crisis viral en nuestro pais, y al que habrian
asistido una gran cantidad de nifos, su publico cautivo.

Todo indica que no todo el “ocio”, en tiempo de crisis es una
actividad irrelevante y ajena al factor econémico que prima en los
gobiernos; muy por el contrario, cuando se trata de una actividad
que recrea, divierte y relaja, como lo hacen los titeres, es incluso
deseable y saludable que estén presentes y asi lo han hecho a lo lar-
go de la historia, contribuyendo a mitigar la tension. En este senti-
do, Maria Rosa Palazén menciona que la funcién estética “no esta
vacia de contenido, no es suprafuncional”:* “La funcién estética
es un valor de uso mas dentro de un amplio campo de actividades:
satisface necesidades expresivas y deseos, haciendo mas efectivas
las otras funciones del artefacto o hecho. Donde esta presente, los
demas usos actuales y potenciales se vuelven mas efectivos”.*

Otro ejemplo en el que los titeres cumplen una funcion rele-
vante lo encontramos en los materiales didacticos dirigidos a los
nifios para explicarles aspectos generales de este nuevo virus, con
titeres, ilustraciones y dibujos animados, como lo hace PsicoCar-
toon México,* con lo que ellos llaman “titeres electrénicos”, ya
que animan las figuras digitales en presencia de los espectadores, y
también con ellos han realizado programas para prevenir el abuso
sexual infantil.

En tiempos de pandemia, los titeres siguen vigentes y presentes
en los medios virtuales, los festivales internacionales dedicados a
ellos contintan realizandose, los titiriteros y los titeres nos siguen
acompafiando con temas que nos acercan y nos preocupan, entre
ellos, la defensa de los derechos humanos, la no discriminacion e
inclusion, las migraciones masivas derivadas de la pobreza eco-
némica, el respeto y cuidado a la naturaleza, entre otros. Todos
estos temas tratados desde la sensibilidad y “fantasia” de los titeres,

* Palazén, La estética..., 175.

3 Ibid.

* En <https://pl-pl.facebook.com/PsicocartoonMexico/videos/ c%0C3%B3mo-abordar-
el-coronavirus-en-ni%C3%Blas-y-ni%C3%B1os/208124193587235/>.
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donde los nifios y el publico en general encuentran un descanso
y un momento para abrir su imaginacién frente a tanta tensiéon
provocada por la pandemia.

Ademas de realizar otras actividades de manera virtual, como
talleres, charlas y funciones con titeres, en su gran mayoria realiza-
das de manera voluntaria, sin recibir pago, por no contar con un
presupuesto econémico institucional. La colaboracion y el amor al
arte de los titeres sigue vigente, los titiriteros (con sus titeres) con-
tindan creando para tocar los corazones y la imaginacién de sus
espectadores, demostrando que nosotros somos los creadores de
la “nueva realidad”; sembrando en los mas pequenos la alegria y
los valores para seguir cuidando nuestro planeta, haciendo posible
una “mejor realidad” y haciendo uso de la tecnologia para acer-
carnos con los otros, porque el teatro y el titere siempre tendran
esa funcién: crear lazos y generar empatia.

LLAS PANTALLAS VIRTUALES: UN ESPACIO-TIEMPO
ESTRECHO Y “SIN FRONTERAS”

La expresion desde las camaras a través de las plataformas virtua-
les como Zoom y Google Meet han sido los medios para realizar
encuentros personales (privados) y grupales (privados o publicos)
y con ellos propulsar experiencias estéticas que han roto las fron-
teras “reales y cotidianas”. En el caso de la expresion escénica, se
tenia la certeza de que se requiere de la presencia, del contacto e
intercambio “real” con el ptblico en el mismo espacio-tiempo, de
una sincronicidad y simultaneidad. En este contexto, ha cambiado
la relacién sensible con nuestros cuerpos, hay una distorsion de
nuestro rostro-cuerpo real en como lo percibimos a través de las
camaras, con posibilidades muy limitadas de movilidad o sin mo-
vilidad, incluso un envejecimiento prematuro.

El uso de objetos protésicos, aditamentos de proteccién sani-
taria obligatorios: caretas, lentes y cubrebocas, han “corrompido”
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la percepcion, hay una afectacion en los sentidos, pero con estos
objetos también han surgido nuevas formas y disefios: colores, tex-
turas, y por supuesto costos, que son testimonio de “distinciéon”
(Bourdieu).

En el caso del sentido del olfato, el cubrebocas, dificulta la res-
piracion y en algunos casos al contraer el virus se afecta de ma-
nera real (con las primeras cepas). La vista, mediada por caretas
y lentes, ademas del uso constante de las pantallas, también ha
sido fuertemente afectada. De la misma forma sucede con las rela-
ciones afectivo-emocionales que requieren del contacto, del tacto
directo, debido a su prohibicién y al aislamiento.

Por otro lado, estos objetos de proteccion se han integrado
como elementos estéticos corporales y escénicos dentro de algunas
propuestas escénicas con objetos y titeres en la “nueva normali-
dad”. Asi como el uso de los recursos técnicos y tecnologicos ya
disponibles y conocidos (encuadres: primer plano, clase up, barri-
dos, poneos, entre otros.). Las pantallas y las plataformas virtua-
les nos proporcionan nuevos efectos visuales debido a la precaria
calidad de la camara, la estabilidad de la conexion, la nitidez
de la imagen, suceden discontinuidades, efectos sonoros, de eco, de
ruido con sonidos de ambiente, desconexiones; desaparecen los
personajes y las personas en las transmisiones en vivo, y también
accidentes visuales y sonoros.

Aunque, paraddjicamente, el acercamiento virtual rompe
fronteras, sin duda, nuestra experiencia estética ha sido fuerte-
mente trastocada por las consecuencias de la Covid-19, y con
ello surgen nuevos significados, propuestas creativas y nuevas ex-
periencias estéticas.

FUENTES

Acufia, Juan Enrique. Aproximaciones al arte de los titeres. Buenos Aires:
Ediciones Juancito y Maria/Instituto Nacional del Teatro, 2013.



El arte de titeres y sus evocaciones simbélicas 207

Antologia. Trad. de Constantino Ruiz-Garrido y Manuel Olasagas-
ti. Salamanca: Hermeneia, 2001.

Bachelard, Gaston. La poética del espacio. México: FCE, 2016.

Echeverria, Bolivar. Definicion de cultura. México: FCE/ ftaca, 2010.

Bourdieu, Pierre. La distincion, criterios y bases sociales del gusto. Ma-
drid: Taurus, 1998.

Cayuqui Estage Noél. “Titeres y otras cosas. El ‘Charro’ y ‘El in-
dio™. Revista Puck, el titere y las otras artes. Titeres y Sociedad, ntm. 3
(Bilbao: Centro de Documentacién de Titeres de Bilbao, 1992):
59-63.

Colombres, Adolfo. Teoria transcultural del arte. Hacia un pensamiento
visual independiente. México: Conaculta, 2014.

Coss Soto, Maria Griselda. “El arte de titeres y su condicion limi-
nal en México y Argentina, una mirada desde Latinoamérica”.
México: Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2016, tesis de
maestria.

Coss Soto, Maria Griselda. “Estudio hermenéutico del arte de ti-
teres y sus evocaciones simbolicas en América Latina: México
y Cuba”. México: Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2021,
tesis de doctorado.

Dolci, Mariano. “Tener miedo, dar miedo. Juego (con) su identi-
dad”. Revista Puck, el titere y las otras artes. Titeres y Sociedad, ntm. 3
(Bilbao: Centro de Documentacion de titeres de Bilbao, 1992):
101-104.

Gadamer, Hans-Georg. La actualidad de lo bello. El arte como juego,
simbolo y fiesta. Trad. de Antonio Gémez Ramos. Barcelona:
Paid6s/1.C.E./Universidad Auténoma de Barcelona, 2010.

Geist, Ingrid. Antropologia del ritual. México: INAH, 2008.

Giménez Montiel, Gilberto. “El signo y el simbolo en las diferentes
tradiciones de la semidtica y sus implicaciones para el anali-
sis de la cultura”, en Monique Vercamer y Consuelo Méndez
(comps.), Miradas semidticas. México: 11S-UNAM, 1996.

Hans R. Purschke. Titeres y marionetas en Alemania. Francfort: Gachet
& Co., 1957, en <www.takey.com/LivreS_4.pdf>.



208  Maria Griselda Coss Soto

Mircea, Eliade. Lo sagrado y lo profano. Trad. de Luis Gil. Barcelona:
Guadarrama/Punto Omega, 1981.

Palazon Mayoral, Maria Rosa. La estélica en México, siglo XX. Didlogos
entre fildsofos. México: FFyL-UNAM/FCE, 2014.

Palazén Mayoral, Maria Rosa. Reflexiones sobre estética a partir de An-
dré Breton. México: UNAM, 1984.

Pichon-Riviere, Enrique. El proceso creador. Del psicoandlisis a la psico-
logta social (III). Buenos Aires: Nueva Vision, 2005.

Quijas Palapa, Fabiola. “El arte y tradicion del titiritero en el Mu-
seo de Marionetas Alfin”. La Jornada, Cultura, México, 28 de
tebrero de 2016.

Rubert de Ventos Xavier. La estética y sus heregjias. Barcelona: Ana-
grama, 1980.

Schumann, Peter. “Hacer gritar a los dioses. Por unos titeres ra-
dicales”. Revista Puck, ¢l titere y las otras artes. Tendencias actuales,
num. 5 (Bilbao: Centro de Documentacion de titeres de Bilbao,
1993): 32-35.

Seminario Debates Teoricos-Metodologicos sobre la pareja con-
ceptual: Cultura/Identidad, 2020-2022. “Epistemologia: defi-
niciones de la cultura”.

Seminario Estudios Teéricos Interdisciplinarios. “Seminario de
Estética. La Estética y sus herejias 117, 2017.

Trastoy, Beatriz. “La mirada periférica de Ana Alvarado: entre la
carnalidad del actor y la cosidad del objeto escénico”, 2006, en
<http://artesescenicas.uclm.es/index>.

ENTREVISTAS

Azcona Juarez, José Octavio, monero. Oaxaca, centro, 18 de agos-
to de 2017.

Viazquez, Arminda, Directora y fundadora del grupo de titeres
Dragon Rojo. Veracruz, 2013.



ESTETICA EN LA ESCENA EDUCATIVA

Laura Vargas Mendoza

A quienes se deseducan y reeducan, leen y es-
criben, guardan silencio y gritan, dialogan y
monologan.

Es importante expresar puntos de partida de quien escribe las
siguientes lineas. Respecto de la estética, cabe afirmar que, como
disciplina filosofica, la estética esta unida a la lengua griega, inser-
tada en una tradicién europea, y siempre que se enuncia se hace
con referencia a aquélla. Por nuestra parte, junto con una larga
tradicién regional, afirmamos que, si se parte ontolégicamente
de lo humano no sélo como temporal, sino también espacial, se
expresa con naturalidad una adjetivaciéon geografica a cualquier
ciencia, disciplina o arte. De ahi que podamos denominar como
estética latinoamericana o nuestra americana. Lo que nos lleva
a afirmar que, si bien la pandemia es una experiencia universal
humana, asi como sus consecuencias; no se vive igual para toda
la humanidad, ni por clases, ni por raza, ni por género, ni por
espacio geografico. Por ello importa afirmar que el presente ana-
lisis parte de nuestro espacio regional, especificamente México,
mirando hacia lo global.
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Por nuestra parte, rescatamos de la estética su unioén epistemo-
légica y cotidiana como referencia a la sensibilidad. Reconocemos
que la estética como sensibilidad es una experiencia universal, y
a la vez afirmamos la existencia de una diversidad de estéticas.
Entre éstas, una estética hegemonica unida al poder, e impuesta
como universal sin serlo: la llamada estética europea. Justo a otras
estéticas igual de valiosas, pero eclipsadas por el poder de la hege-
monica. Comprendemos también a la creacién de estéticas por sis-
temas politicos como una llamada estética global, la cual responde
al sistema econémico actual y ha creado un tipo de sensibilidad;
asi como estéticas populares y estéticas de grupos alternativos. Sin
negar las estéticas unidas a la mercadotecnia y las ideologias domi-
nantes. La sensibilidad serd entendida como un proceso complejo
unido a una antropologia filosofica que se niega a las falsas oposi-
clones —por citar algunas: cuerpo y mente, razon y sensaciones,
memoria y olvido, teoria y praxis—, mientras afirma la compleji-
dad de la experiencia humana y busca entender las tensiones que
existen y el devenir historico de lo humano, incluido lo cognitivo,
incluyendo lo sensible. Partimos, como hemos sefialado, de una
antropologia filosofica que considera al ser humano temporal y
fundamentalmente espacial, donde la prioridad no es sélo de una
parte del mismo como la mente o la razén, sino también el cuer-
po. Ahora bien, desde esa postura no hay divisién entre extenso e
intenso o, mas claramente, entre lo cognitivo y lo corporal; sino
una interaccién constante entre todas sus capacidades, habilida-
des, facultades, cualidades y actitudes. Nos interesa el escenario
educativo por ser fundamental de la vida social y cultural; mucho
se ha expresado dicho escenario desde la pedagogia critica y los
modos en que las interacciones se dan en ¢él. A la vez porque la
sensibilidad es un fenémeno en el que se da la tension entre lo
individual y lo social, el deseo y el deber ser, asi como las posibili-
dades de ideologizar y enseflar a pensar y sentir por si misma. Por
nuestra parte, queremos analizar dichos aspectos desde la filosofia
con herramientas de la tradicién de nuestra América.
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DEL ODIO AL “ERAMOS FELICES Y NO LO SABIAMOS”

Una parte fundamental de la sensibilidad y de la recepcion de ex-
periencias sensibles, asi como de la abstraccion y la conceptualiza-
ci6n es la memoria. Comprendiendo el devenir como un aspecto
fundamental del ser humano y de todo ser vivo, en general. Dicha
memoria esta unida con la Historia, la cual, ademas, nos coloca en
los conflictos y tensiones entre la memoria y el olvido,' asi como
la imaginacién. Todavia mas, existen varios tipos de memoria no
solo a nivel neurocognitivo,? sino también en sus relaciones entre
la memoria colectiva y la individual, asi como sus usos politicos, los
lenguajes y adjetivos bajo los cuales se presenta.

Retomando a Paul Ricoeur, se pueden hacer dos preguntas
fundamentales: “La fenomenologia de la memoria que propone-
mos aqui se estructura en dos preguntas: ide qué hay recuerdos?, ;de
quién es la memoria?”?

La respuesta a la primera pregunta ;de qué habra recuerdo?,
puede expresarse de la siguiente forma: la pandemia, la Covid-19

! “El pasado esta siempre abierto al porvenir [...]. El conocimiento del pasado es siem-
pre acumulativo, y su recuerdo cambiante. El pasado es presente y futuro de una comuni-
dad, sobre todo cuando se trata de un pasado caliente, que “no quiere pasar”. La historia
narrada... no tiene aun final: quiza no lo tendra jamas”. Eugenia Allier Montafio, Batallas
por la memoria. Los usos politicos del pasado reciente en Uruguay (Montevideo: Trilce, 2011), 245.

? “Sea como ejemplo la memoria”. Naturalmente, este caso es grosero. Clada persona
tiene memoria mas o menos buena o deficiente, segin la materia a que se aplique: memoria
de los hechos, memorias de lugares, memoria de nimeros, de nombres propios; memoria
visual, auditiva, kinestésica; memoria de ideas, de estados afectivos [...] Todos los saben.
Pero la descomposicién es mucho mas delicada, como cada uno puede comprobar por
introspeccion. Sea algun caso de los que conozco bien: En cuanto a la memoria de lugar,
una persona muy poco capaz de orientarse aun en su propia ciudad tiene, sin embargo, una
memoria extraordinaria para recordar con respecto a cualquier hecho de su vida —aun
para el hecho mas fatil— en qué posicion estaba, p. €j., la casa, o la puerta de la casa, en que
ocurri6 ese hecho, con relacién a la manzana; si fue p. ¢j. En la acera Norte de una calle de
Este o Oeste, y en la esquina Oeste, 0 mas o menos a qué distancia de ella [...]. Este ejemplo
tan trivial muestra como, aun tratandose solo, como en este caso, de memoria especial de
ligar, hay mucho qué distinguir”. Carlos Vaz Ferreira, Algunas conferencias sobre temas cientificos,
artisticos y sociales, t. XI (Buenos Aires: Losada, 1956), 17-18.

% Paul Ricoeur, La memoria, la historia y el olvido (Buenos Aires: FCE, 2004), 19.
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o Sars-COV-2. Otro modo de responder esa misma pregunta es
ésta: la pandemia como evento puede ser retomado como esas
historias que les contaremos a nuestros nietos, eventos personales
vividos en primera persona —y todos los problemas que implica la
memoria como es su transformacion en bisqueda de sentido—. O
como un evento histérico. También como lo que aconteci6 expre-
sado desde una metodologia historica que permita una interpre-
tacion con un compromiso ético con la verdad. ;Qué olvidaremos
de la vida en pandemia?, ;qué recordaremos de ésta?; icudl sera
la versién oficial?, ;se mencionarda que al inicio no se tenian los
conocimientos del virus?, squé se dira de las vacunas?, ;donde se
haran las borraduras?, ;donde se haran las anadiduras?, ;donde
se haran las correcciones de lo acontecido?, ;qué quedara oculto
para las siguientes generaciones?

Por lo pronto, varios memes al inicio de la pandemia apunta-
ban a la felicidad de la vida cotidiana y muy caética de las grandes
ciudades. Un extranamiento de lo conocido y la rutina. La cual, al
entrar en cuarentena con un sinnamero de incertidumbres, la vol-
vi6 deseable por la seguridad que brindaba. El pasado se convirti6
en el eje de los deseos. Sin embargo, el tiempo, fenémeno ontolé-
gico, sigue y fluctda sin pedir permiso a quienes lo habitan. Y la
memoria del tiempo cotidiano se vio transformada por una nueva
experiencia y el regreso de la llamada “normalidad”. Al inicio de
la cuarentena, las ganas de salir eran comunes y se expresaban.
Luego de mas de dos afnos de cuarentena, con la entrada de la
hibridez y el “regreso”, dichos sentimientos cambiaron.

Muchas personas se negaron o tuvieron incomodidad con el
regreso a la presencialidad. A la vez, han sentido ansiedad al salir,
asl como preocupacién. Se aprecia asi la memoria y su tension
con los hechos o sucesos historicos y como se afecta de dicho modo
la memoria colectiva y la individual, a la vez que se inscribe en la
Historia y el discurso oficial. Podemos afirmar que la memoria esta
unida a las emociones, e incluso a los deseos, a sentimientos de
seguridad y otros tantos factores.
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S
PERO ES UN SACRIFICIO QUE E

Fuente: elaboracién propia.

Dicho de otro modo, la variacién de las memorias en pandemia
no es so6lo cuestion de los recuerdos que quedaran en la memoria
diferenciada entre la colectiva y la individual, o entre la oficial y la
popular, sino que estara unida al situs de cada humano. Y es aqui
donde entra la segunda pregunta: ;de quién es la memoria? De
todas, pero de ninguno. En otras palabras, no es lo mismo pasar
la pandemia en una casa con el espacio necesario de convivencia
que hacinados en una casa. Tampoco es lo mismo tener suficiente
espacio entre las casas habitacion que vivir en edificios con veinte
familias o mas. No es lo mismo tomar cursos en linea y convivir con
los amigos via plataformas de videollamadas, que no tener recursos
para el internet o estudiar desde un celular. Vivir cerca de la familia
que vivir sola. Las brechas y diferencias se dan hasta en tener fa-
miliares enfermos, perder seres queridos, mientras otras familias en
donde ninguno se contagié. Mucho menos es lo mismo la experien-
cia de tener la Covid-19 y tener recursos, que tener la enfermedad
y no tener los medios. Ni las atenciones que reciben quienes lo
padecieron y las secuelas de éste. Aqui tenemos la corporalidad
en todo su esplendor, unida a las condiciones materiales y econo-
micas, como afectaron a quiénes tienen condiciones sociales con
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bajos recursos econémicos en las muertes y contagios, respecto de
quienes tuvieron una mejor condicién econémica; e incluso como
el autocuidado, asi como modos de vida y subsistencia permitieron
bajos contagios en ciertos grupos:

E194% de los mexicanos muertos por la Covid-19 eran obreros, amas
de casa y retirados con condiciones econémicas adversas, y la mitad
no termino la primaria, revelé un estudio de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM) disponible este domingo.

Ademas, 92% de los decesos ocurrieron en instituciones publicas
de salud, con la mitad en el Instituto Mexicano del Seguro Social
(IMSS), mientras que en hospitales privado solo sucedieron 2% de las
muertes, detall6 el reporte “Impacto de los determinantes sociales de
la Covid-19 en México”.

“Los datos aqui mencionados apuntan a grandes diferencias tanto
en nivel de contagio como en la gravedad y mortalidad de la Co-
vid-19, segin el nivel socioeconémico”, determiné la investigacion
elaborada por la Facultad de Medicina de la UNAM.*

Hasta ahora tenemos las metodologias para recabar lo aconteci-
do, las tensiones sociales, culturales, econémicas en la misma. Un
aspecto que fue eje de cambios importantes fue el cuerpo, ahora
bien, esa corporalidad nos lleva a otro aspecto fundamental, las
transformaciones en las reuniones sociales: previo a la pandemia,
las distancias entre personas eran cortas, se bailaba, se hablaba a
otros y se tocaba sin ningun estrés. En ciertos puntos de la pande-
mia, frente a la muerte y las noticias centradas en la pandemia,
el miedo al otro inund6 a muchas personas. Hasta mediados del
2022 seguimos saliendo con cubrebocas, limpiandonos con gel an-
tibacterial, teniendo distancia con los otros, evitando el contacto
fisico, los abrazos y el tener largas conversaciones con las otras

" <https://www.forbes.com.mx/el-94-de-mexicanos-muertos-por-covid-eran-obre-
ros-y-amas-de-casa/>.
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personas. El otro y la creacion que se hace respecto al mismo se
transform¢é durante dicho periodo. El otro se volvié todo que no
cohabitard, aquel que se exponia vy, por supuesto, afect6 mucho
mas a las clases populares, a quienes viven al dia y otros sectores
que frente a la pandemia perdieron el empleo y su modo de vida.
Asi como en grupos enfocados en la salud, muchos de ellos sufrie-
ron discriminacién por los niveles de contagio en su sector.

Hubo varios cambios respecto de los usos de los cubrebocas,
al inicio de la pandemia eran comunes los desechables, cuyos cos-
tos subieron en exceso, lo cual ocasioné el uso de cubrebocas de
tela que se convertian en manifiestos culturales y de clase. Luego,
con la ola de la variante émicron’ y la falta de efectividad de los
cubrebocas tricapa y de tela, se cambiaron nuevamente las publi-
caciones y todo se homogenizo a ciertos colores que tenian costos
mas bajos de los KN95. El privilegio de la variedad de colores e
imagenes se convirtié en signo de clase social y cuestion de moda
(como combinar el cubrebocas con la ropa).®

DE LAS CLASES A LAS PLATAFORMAS

Retomemos. Un evento histérico cambia la sensibilidad com-
prendida como una complejidad y la pandemia modific6 aspectos
diversos en cuanto al espacio compartido socialmente y con ello
intervino en diversos procesos, incluidos la educaciéon. Recorde-
mos que escena viene del latin scaenarium y la retomaremos como
un lugar donde ocurre o se desarrolla un suceso, asi como el con-
junto de circunstancias que lo rodean, las posibilidades y perspec-
tivas de una situaciéon. Cuando hablamos de educacion, debemos
plantearnosla desde la diversidad, de ahi que el término escenario

> Cabe mencionar que no se expresan niumero de olas debido a que en eso también
hubo variaciones en los distintos paises, asi como la fechas en las cuales se cambiaron las
variantes mas comunes de los pacientes en hospitales.

® <https://www.lulalogy.com/mascarillas/>.
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se adapte perfectamente a esa diversidad, pues al igual que se da
en las obras al ser presentadas y cambiar dependiendo del pablico,
el espacio y otros elementos que intervienen, asi sucede con los
espacios educativos. La educaciéon como fendémeno estd sujeto a
una interpretacion, asi como los beneficios y prejuicios que trajo
la pandemia a la misma. Ademas, los escenarios no dejan fuera las
relaciones econdmicas, sociales, politicas e incluso religiosas que
se presentan entre todos los personajes involucrados en su vida
cotidiana y las cuales llevan al espacio educativo.

Ahora debo mencionar que nombraré a las docentes, asi en
femenino por una realidad: el porcentaje de mujeres en educacién
basica como docentes es del 69.9% y el hombre es de 30.1. Los
cuales son 257 000 en preescolar, 644 000 en primaria, 314 000 en
secundaria, 25 000 en ensefianza especial y 16 000 en ensefianza
bilingtie.” Por lo que no se trata de una feminizaciéon del término,
sino de hacer evidente una realidad que también afect6 la realidad
educativa: nuestra educaciéon depende de las mujeres, las labores
de cuidado aumentaron durante la pandemia y las mujeres fueron
quienes mas gastaron tiempo en ello. Las docentes no podian tener
mas carga laboral mientras aumentaban las cargas de cuidados® y
se debe remarcar que la pandemia afect6 las politicas para dismi-
nuir la brecha de género.’

Para las docentes, la educacion en casa significd atender grupos
de estudiantes, mientras atendia a sus propios hijos siendo estudian-
tes. Por supuesto, una menor participacion en la actualizacion
docente, asi como un enorme desgaste fisico, psiquico y emocio-
nal. Significé para muchas docentes por honorarios la disminucién
de su carga laboral a favor de los cuidados. Mientras ensefiaban,

7 <https://www.vibetv.mx/moda/20210515/maestras-mexico-porcentaje-docentes-
inegi/>.

8 <https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/ PMC7256491/>

¢ <https://www.infobae.com/america/tendencias-america/2022/03/05/covid-
y-brecha-de-genero-como-el-coronavirus-intensifico-las-desigualdades-de-genero-en-el-
mundo/>y <https://news.un.org/es/story/2021/07/1494512>.
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estaban pendientes de los enfermos en casa. Las madres sufrieron
la mayor carga en cuanto a cuidados de los menores y participa-
cién en la educacion de sus hijas e hijos. La casa como espacio
educativo, donde convergian sus jornadas laborales y que se puede
expresar en una frase: las madres como educadoras mientras tra-
bajaban. Asi como las politicas educativas planteadas por medio
del gobierno dej6 secuelas:

Antes de la pandemia, los nifios y las nifias mas marginados ya se
estaban quedando atras. A medida que la pandemia se adentra en
su tercer afio, no podemos permitirnos volver a esa “normalidad”.
Debemos conseguir una nueva realidad: llevar a los nifios de regreso
a las clases, evaluar su nivel de aprendizaje, proporcionarles el apoyo
intensivo que necesitan para recuperar lo que han perdido y garanti-
zar que los maestros cuenten con la formacién y los recursos educati-
vos que necesitan. Teniendo en cuenta todo lo que esta en juego, es lo

minimo que podemos hacer.'

Vayamos paso a paso y expliquemos la afirmacién: La educacion
cambid del espacio llamado “escuela” al espacio virtual. Dicho de
otro modo, el espacio clasico era un edificio de estructura cuadra-
da, que contenia bancas con mesas o bancas con paletas, con un
escenario principal, donde se colocaba la docente con su pizarrén
y su escritorio mirando a los estudiantes.

La escena educativa, a raiz de la Covid-19, cambié drastica-
mente de salones y escuelas a plataformas, televisiones, cuaderni-
llos y, en algunos casos, ausencias. Ahora bien, dichos cambio de
escenario significa un cambio respecto de la experiencia sensible
de la educacién y con el del aprendizaje. Pero tratemos de desme-
nuzar la situacion.

1" <https://www.unicef.org/mexico/comunicados-prensa/falta-de-que-las-escuelas-

de-23-pa%C3%ADses-reabran-por-completo-la-educaci®%C3%B3n-corre>.
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Fuente: elaboracién propia.

Los espacios educativos requieren una serie de caracteristicas
que van desde colores, iluminacion, espacio, hasta elementos ne-
cesarios y otros creados por las docentes. Los espacios educativos
tienen su propia interaccién social y se conforma por quienes in-
tervienen y conviven en ¢él. En parte, dicha relacion se muestra en
la configuracion del espacio fisico. Aunque en muchas escuelas se
ha dejado de crear un escaléon de ascenso de la docente respecto a
los estudiantes, lo cierto es que se mantiene su lugar especial y mas
amplio frente a los estudiantes. Muy pocos espacios educativos se
han conformado de otros modos, incluida la educacién mas inno-
vadora. Ahora bien, la configuracién espacial implica interaccio-
nes sociales, reglas y jerarquias. La ubicacién dentro del espacio,
el derecho a ocupar mayor o menor espacio implica los personajes
principales, otros personajes constantes, otros personajes secunda-
rios, otros mas, personajes fugaces y otros quienes se encuentran
tras bambalinas; incluso implica grados de autoridad: no es lo
mismo el salon de clases en esos diez minutos entre la entrada y
el inicio de clases, cuando la docente ingresa al mismo. Todavia
cambia ain mas si ingresa en el mismo un personaje como la
directora. O cuando se daban las juntas de madres de familia y
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éstas se integraban en dicho espacio. No es lo mismo la primaria
en un primer aflo, a un tercer aio o un sexto, si todos han sido
compaiieros desde primer grado o si hay muchos cambios dentro
del grupo.

El escritorio de la docente frente a los estudiantes con el piza-
rron de su lado implica su situaciéon como personaje, el cual deben
mirar todos los estudiantes, quienes tienen su bancas mirandola.
Asi como que es quien posee la mayor carga de conocimiento,
pues tiene dentro de su propio espacio el pizarréon y debe invitar a
otros a usar ese espacio con sus elementos. Durante la pandemia,
esa situacion se transformoé: ahora son varias caras, una al lado
de otra, del mismo tamafio. En ese sentido, visualmente hay una
transformacion, aunque la direccién de otros personajes, llamados
estudiantes, sigue.

Muchas plataformas de reuniones virtuales estaban disefiadas
para que no se pudiera ingresar a éstas sin la docente presente, es
quien tiene la facultad de silenciarte, pedirte encender la camara,
te permite usar o no reacciones, e incluso decide qué se comparte
y que no dentro del espacio educativo virtual. Lo mismo acontece
con el aprendizaje asincrénico, la docente es quien decide si es
apropiada o no la respuesta, las actividades y hacia donde deben
ser encaminadas. Incluso hubo momentos en los que los estudian-
tes fueron reducidos a meros espectadores, escuchando horas y
horas a docentes, para luego ser evaluados en su aprendizaje con
base en lo dicho por aquéllas. La pandemia cambi6é muchas pe-
dagogias que habian sido transformadas en centrarse en los estu-
diantes, y afecté a otros por la brecha digital existente en nuestro
pais. Desvaneci6 a algunos personajes en los espacios educativos
y cambi6 a algunos personajes en espectadores. La brecha digital
ajustd cuentas con los mas desfavorecidos y los colocod en cons-
tante desventaja por los dispositivos a la mano, asi como por su
encarecimiento. Las docentes y sus habilidades digitales hicieron
una experiencia muy distinta de la educacién en espacios virtuales,
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Fuente: elaboracién propia con imagenes de libre acceso

tomadas de internet.

tensionandose con las condiciones econdémicas de los estudiantes y
sus habilidades digitales.

El entorno de emergencia en educacion virtual, al cambiar
el espacio por uno virtual, modifico las interacciones, incluidas
las que se llevaban con la docente. Si bien ésta se convirtié mas
que en un personaje, en una directora de ejecucion, decidiendo
cudles serian los escenarios virtuales usados como espacios edu-
cativos. Dejando de lado la anterior forma, donde el espacio de
interaccién educativo estaba determinado geograficamente. Aho-
ra el espacio se convirtid en escenarios itinerantes, en un espa-
cio inestable, por momentos por los problemas de luz o internet,
o problemas con la tecnologia o todos a la vez. Lo cual también
modifico las interacciones sociales y sus posibilidades. Si bien es-
taba el espacio itinerante elegido, también estaba constantemente
atravesado por los sitios desde donde se integraban a ese espacio.
En ese sentido, se trataba de dos espacios conviviendo e interac-
tuando, y no siempre de modo consciente. Durante el inicio de las
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clases virtuales no habia norma, ni estandares y la obsesion por las
camaras encendidas, asi como los olvidos de cerrar micréfonos,
dieron mucho de qué hablar en las redes sociales. Se buscaba re-
crear el espacio educativo presencial, y mas de una vez eso causd
conflictos por las condiciones materiales y sociales.

En educacion basica se dio la relacion con la television abierta
y los videos en una pagina oficial, donde, ademas, se colocaban las
preguntas de las lecciones. Sin embargo, las clases en televisiéon no
siempre se compaginaban con las clases sincronicas, o incluso eso
permitié la ausencia de algunas docentes en el espacio educativo
virtual. Debemos recordar en dicho punto los bajos salarios de las
docentes de educacién basica,!! asi como las constantes dificul-
tades que enfrentan en su dia a dia.'” Todavia mas, remarcar que
la educacion es primordial en nuestro pais (México), pues es a la
cual la mayoria tiene acceso, como lo muestra el INEGI en su ana-

lisis de 2020:

El grado promedio de escolaridad nos permite conocer el nivel de
educaciéon de una poblacién determinada.

Para obtenerlo, debes escoger un conjunto de personas, sumar los
anos aprobados desde primero de primaria hasta el tltimo afo que
cursé cada integrante; posteriormente, lo divides entre el nimero de
individuos que componen dicha poblacién y el resultado son los afnos
que en promedio ha estudiado el grupo.

En México, los habitantes de 15 afios y mas tienen 9.7 grados de
escolaridad en promedio, lo que significa un poco mas de la secunda-

ria concluida.'®

' <https://www.puntoporpunto.com/noticias/politica/maestros-en-mexico-con-
bajos-salarios-y-atienden-el-doble-de-alumnos-al-promedio-de-los-paises-de-la-ocde/>.

12 <https:/ /www.reporteindigo.com/reporte/maestros-en-mexico-con-profesion-de-
alto-riesgo-descomposicion-social-educacion-ninez/>, <https://observatorio.tec.mx/edu-
news/crisis-docencia> y <https://www.publimetro.com.mx/mx/noticias/2017/01/18/
balaceras-ocurridas-colegios-mexico.html>.

1% <https://www.cuentame.inegi.org.mx/poblacion/escolaridad.aspx> y <https://
www.inegi.org.mx/temas/educacion/>.
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La preparatoria sigue lejos de ser parte de la educacion de la ma-
yoria de la poblacion, a pesar de considerarse obligatoria, segun el
articulo 3° de la Constitucion Politica de México:

Toda persona tiene derecho a la educacion. El Estado —Federacion,
Estados, Ciudad de México y Municipios— impartird y garantizara
la educacion inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior
y superior. La educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria
conforman la educacién basica; ésta y la media superior seran obli-
gatorias, la educacion superior lo serd en términos de la fraccion X
del presente articulo. La educacién inicial es un derecho de la nifiez
y serd responsabilidad del Estado concientizar sobre su importancia.

Corresponde al Estado la rectoria de la educacion, la impartida por
éste, ademas de obligatoria, serd universal, inclusiva, pablica, gratuita
y laica.

Las razones varian, pero no por ello debe dejar de ser sefialado el
hecho: la preparatoria no es el nivel educativo minimo real cursa-
do por la poblacién mexicana. Por ello, la educacion de la mayoria
de la poblacion se deja de preescolar a secundaria. La universidad
todavia se encuentra lejos de ser un espacio inclusivo y de acceso
para todos.

En las interacciones entre estudiantes hubo grandes cambios,
pues la misma se da por ese espacio compartido fisicamente, los
estudiantes dejaron de conversar entre ellos mientras estaba la se-
sion, también se eliminaron las platicas sociales durante el traba-
jo en equipo, asi como los momentos de conversacion rumbo a
la escuela y la casa. No hubo mas salidas luego de clases, ni que-
darse con el compafiero luego de terminar la sesion. No mas co-
mer y conversar juntos en horas libres, o cuando la docente llega
tarde o no esta en condiciones para dar la clase. La sociabilidad
de los estudiantes se vio fuertemente afectada por la falta de con-
tacto fisico, corporalidad y el cara a cara, incluso al regresar a la
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presencialidad. Se debe destacar que, durante la cuarentena, verse
solo por las plataformas educativas cred un espacio muy peque-
no para identificarse, expresarse, mostrarse, hablar y conocerse.
Se anularon muchos lenguajes presentes en la convivencia social
y se redujeron a ser casi solo oralidad y escritura. No olvidemos
que llamamos lenguajes porque se constituyen en lo social con
orden, jerarquias, significaciones y simbolismos, mas alla de perci-
bir, se percibe de ciertos modos.

Mientras el cambio de interacciones entre la docente y estu-
diante se marcé por los momentos de silencio durante los cursos y
las camaras apagadas, que por momentos hacia sentir a la docente
que estaba en un espacio vacio por la falta de interaccion con los
estudiantes. Y las docentes buscando hacer conexion con estudian-
tes se volvié lo comun. Las imagenes que borraban el contacto
cara a cara, muchos estudiantes de los cuales no se escuchaba su
voz, otros que no estaba segura estuvieran ahi.

Durante las sesiones principales la docente podia mirar a los
estudiantes y determinar si el tema habia sido comprendido por el
lenguaje corporal y las caras de expresion. Sin embargo, en linea
con camaras apagadas y micréfonos se debia confiar en lo expre-
sado. Mostrando la necesidad de una ética de la palabra en linea,
virtual o digital, como se prefiera nombrar. Cambiando en ese sen-
tido las interacciones de las docentes con los estudiantes.

Durante los trabajos en equipo, la docente desaparecia de los
espacios donde trabajaban, tenia que ir de uno en uno para acom-
panar. Sin embargo, al ser necesitada y llamada a las salas de tra-
bajo entre estudiantes, no era claro el porqué de su tardanza. En
un salon presencial, los grupos se ven, se evaltian a la vez y todos
notan cuando la docente esta ocupada y trabajando con un equi-
po. Se necesitaba el conocimiento de herramientas muy precisas
para revisar quién de los estudiantes trabaja, quién habia hecho
qué y como. Atender a mas de un estudiante hablando se complico
durante las sesiones virtuales sincrénicas, mientras que en los cur-
sos asincronicos se perdi6 mucha de la interacciéon de la docente
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con los estudiantes. La retroalimentaciéon constante era un modo
de comunicarse e interactuar con los estudiantes, pero no todas las
docentes estaban en esa posibilidad, algunas se preparaban para
entender las funciones de varias aplicaciones, habia que trasladar
mucho del trabajo diario a un nuevo formato y hacer adecuacio-
nes todo el tiempo. Ademas de las cargas de jornadas para las
mujeres antes de la pandemia y su recrudecimiento durante ésta.
Pues st bien las docentes proponian espacios educativos y hubo
crecimiento de plataformas educativas, en algunos casos el espacio
educativo estuvo constituido por grupos de WhatsApp, dadas las
circunstancias de las familias. No debemos olvidar que la brecha
digital en el pais es evidente. Asi como las edades de las docentes
implica ser o no de una generacioén nativa tecnolégica.

Los nuevos personajes: los ruidos del hogar (perros, gatos, fami-
lia, vecinos, coches, claxon, martillazos, toques de puerta, toques
de timbre, sirenas, vendedores, campaiias fuera de la casa, lava-
doras, televisiones, otras computadoras, celulares y mucho mas,
incluida la violencia familiar). Dichos personajes unos fugaces y
otros mas constantes, varios conectados incluso con una cultura
y simbologia de clase, asi como con interacciones sociales que se
presentan en el espacio educativo. Deberiamos incluso preguntar-
nos si las escuelas como espacios presenciales ya tenian dichos per-
sonajes presentes, pero eran menos evidentes como tales.

El regreso a las aulas también mostré brechas, de escuelas con
cambios incluso a nivel de infraestructura frente a otras escuelas
donde no habia ni agua. De gel antibacterial y material de limpie-
za, a espacios donde la higiene es una imposibilidad factica por las
condiciones bajo las cuales se vive, incluso antes de pandemia. El
trayecto que deben recorrer estudiantes para arribar a las institu-
ciones educativas, asi como la ubicaciéon de éstas, los espacios de
ingreso y egreso. El tiempo que dedicaron a preparar el regreso a
clases. La infraestructura modificada e incluso la incorporacion de
servicios médicos, termdmetros y otros elementos para el cuidado
de quienes comparten el espacio.
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- ESTUVIMOS PREPARANDO EL PROTOCOLO
PARA QUE LA YUELTA A LA ACTIVIDAD
SEA DE FORMA SEGURA.

- EL PROTOCOLO:

Las pérdidas familiares, econémicas e incluso psicolégicas mar-
caron diferencias. Asi como las escuelas de covid a nivel mental y
cognitivo para las docentes y estudiantes. Llevando también a la
vulnerabilizacion de ciertas comunidades por su condicién eco-
noémica y de género. Por otra parte, se debe reconocer que hubo
personas con mayor resiliencia, quienes mientras los cambios eran
constantes, seguian sin grandes dificultades; mientras otros sen-
tian cada vez mas la incertidumbre y el cambio como una carga.
Otros mas, resistieron algunos cambios, pero la constante incerti-
dumbre con la que se vive desgasto sus posibilidades de confrontar
las situaciones. Otros lucharon desde el inicio de la pandemia con-
tra el cubrebocas. Muchos mas hicieron fiestas, salieron a trabajar
o fueron desalojados de sus casas. Otros perdieron familiares. Y
cada familia enfrent6 de modos distintos la cuarentena.

El cambio de espacio escolar de la escuela a la plataforma no
desvanecio el espacio de cada estudiante, sino que remarco las po-
sibilidades incluso de acceso. La educacién no se convirti6é en una
educacion abierta, donde todos podian entrar como proponian
algunos con los Massive Open on Line Course (MOOCS), sino que
se redujo a quienes tenian una computadora y recursos para el
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internet. Todavia mas, cabe destacar que ciertas aplicaciones y
programas no aceptan computadoras con sistemas operativos me-
nos actualizados o diferentes al mas comercializado. El espacio,
situs, de cada ser humano no se puede separar de si mismo en el
area global y la virtualidad, sino que configura la experiencia de
ésta. Aquella propuesta de la desespacializacion por la era digital
y la vida virtual queda mas que nunca expuesta como falsa. Lo
cual, ademas remarca que el problema politico, econémico, so-
cial, emocional es, a la vez, siempre, un problema espacial. Toda-
via mas, siquiera insinuar la desespacializaciéon es ya una apuesta
filosofica (con implicaciones en todas las dimensiones humanas)
que escinde lo corporal de lo humano.

La casa se convirti6 en el espacio seguro, no siempre comodo,
muchas veces en el espacio compresor y aislante. Las fotos compar-
tidas se redujeron a ser reiteraciones de fondo y cambios sutiles. Lo
cual cambi6 la percepcién que hacemos de lo acontecido. Antes de
la pandemia era normal compartirlas fotografias en redes cuando
se salia y se visitaba a otras personas, estados y lugares.

Queda todavia pendiente de analizar el material de quienes
tuvieron que salir en plena pandemia y cémo la cuarentena llevo
a convertir en lugares apocalipticos de ausencias las calles transi-
tadas. Asi como la comparacién de las fotografias del antes de la
pandemia y el momento de levantamiento del aislamiento social
y lo que aconteci6 con los diferentes espacios publicos. También
los cambios que se han dado en la hibridez y presencialidad a lo
largo del tiempo.

Interesante que la muerte se coloc6 como central en los temas
de la salud e higiene. A la vez, se mostré que todos somos fragiles,
somos seres vivos por igual ante la muerte. La muerte esta siempre
presente, estamos expuestos a ella de formas muy sutiles. Somos
vulnerables todos a las enfermedades como la Covid-19. No sin
remarcar que hay grupos mas vulnerables a morir, frente a fenoé-
menos como la pandemia por muy variadas situaciones. Y que
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otros grupos se vulnerabilizan por las dinamicas que existen en
ellos frente a fenébmenos como la pandemia.

La pandemia cre6 nuevos modos de percibir al otro, hizo
comunes otros y eliminé muchos mas. También modifico la
hermenéutica bajo la cual interpretabamos la realidad y nues-
tro espacio-tiempo. Nos coloco en un juego complejo de actores
y espectadores, pues finalmente somos actores de la realidad y es-
pectaculo mostrado mientras vemos el mismo espectaculo y la rea-
lidad. Se modifico la relacién epistemoldgica sujeto-objeto, pero
mas importante las relaciones entre sujeto y sujeto, asi como lo que
se considera el sujeto y sus modos de expresion.

El ethos humano se transformé por el crecimiento de la vir-
tualidad y se modifico en el retorno a la presencialidad, pues su
sensibilidad habia sido transformada por la cuarentena. Queda
pendiente ;qué cosas nuevas percibieron?, ;qué cosas no percibian
antes?, jcomo se vio afectada su vida por esas nuevas percepcio-
nes? Durante la presencialidad, que se ha vivido con cubrebocas
y elementos que impiden el contacto, ;como se ha modificado la
percepciéon del otro?, ¢como se modificaron las interacciones?,
iqué nuevos lenguajes se han hecho presentes?

Fuente: fotografia de la autora.
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El eros se vio afectado por la falta de sociabilidad y hubo mu-
chas personas que vivieron la cuarentena en celibato no deseado.
Otras mas se divorciaron durante la cuarentena y otros mas se
casaron. Otras mas probaron nuevas formas de caricias, contacto
y afecto. También existieron otros con una pulsion de aventura y
riesgo que aprovecharon para disfrutar del eros a todo riesgo; e
incluso hubo parejas inesperadas en ciertos espacios por la falta de
sociabilidad efectiva.

El pathos tue el mas trabajado en muchos espacios de difusion,
pues se mostré que los rituales y procesos de duelo requieren de
la comunidad para poder dar resiliencia. La comunidad como eje
fundamental ha quedado expuesto y la relacion que nombrabamos
sujeto-sujeto ha quedado sobrepasada por la de comunidad-comu-
nidad, al final necesitados todo el tiempo de comunidades como lo
mostro la cuarentena y los efectos que tuvo sobre las personas que
habitan solas; las cuales, para su sanidad (porque necesitamos mas
que sobrevivir, vivir bien), necesitaban de la creaciéon de una co-
munidad ya fuera telefonica, via plataforma o de algtin otro modo
para seguir."*

Lo que somos como humanos se modificé en nuestra percep-
ci6én por la pandemia, no porque no existieran previo a ésta, sino
porque remarcé aspectos que teniamos olvidados o preferiamos no
mirar. Falta ver los efectos a largo plazo de la falta de sociabilidad
para todos, los efectos de una sociabilidad limitada y muchos as-
pectos mas que iran surgiendo. Comprendemos que la sensibilidad
requiere de clertos elementos sociales, que es educable y se ve afec-
tada por todo lo humano, asi como las posibilidades de reprimirla
o guiarla a no percibir. Lo tnico que podemos pedir es estar con
la sensibilidad a todo lo que da para poder percibir e interpretar
esos cambios.

'* <https://www.nia.nih.gov/espanol/soledad-aislamiento-social-consejos-mantener-
se-conectado>y<https://www.nytimes.com/es/2022/05/03/espanol/pandemia-soledad-
salud.html>.
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LA GEOGRAFIA: UN ARMA PARA LA GUERRA

Las tacticas desplegadas sobre el espacio no son propiedad de
los paisajistas, urbanistas, militares o geégrafos, ni la lectura del
espacio es exclusiva de la academia; las personas en todo momento
despliegan sus actividades en un espacio y tiempo determinados,
pero el saber moverse en el espacio, analizando las posibilidades
tacticas, es un saber que el Estado procura que esté en sus manos.
Del mismo modo, el conocimiento geografico no puede ser una
materia inmutable, a medida que la interaccion del ser humano
con la naturaleza y los fenémenos presentes de por si en el planeta
se desarrollan en un lapso, éste se hace y rehace todos los dias.

Asi como se ha venido adelgazando la ya de por si nimia ense-
nanza de la historia en los niveles basicos de la educaciéon puablica
en México, la Geografia se ha convertido en materia de la memo-
ria privilegiada; basta con retener nombres de continentes, paises,
capitales, océanos y de los accidentes orograficos e hidrograficos
del relieve; a lo mucho se llega a entendimientos de problematicas
regionales, sin la explicacién de que las regiones son elecciones en
el campo del estudio y que pueden ocultar mas de lo que explican.
La academia oficialista encubre que “la geografia es [...] un saber
estratégico unido a un conjunto de practicas politicas y militares
[...] que exigen la recopilacion articulada de unas informaciones
extremadamente variadas y a primera vista heterogéneas, cuya ra-
z6n de ser y cuya importancia no es posible entender si nos limita-
mos a la legitimidad de la division del Saber para el Saber”.!

En la practica de los trabajadores y campesinos que han lle-
vado a cabo luchas reivindicativas y en contra de las condiciones
de explotacion presentes en el sistema capitalista, reconocemos
enormes aportes al conocimiento del territorio para cambiar las
relaciones existentes desplegadas en él. Asi como todo movimiento
social elabora una lectura espacial de sus acciones y movilizacio-

' Yves Lacoste, La geografia un arma para la guerra (Barcelona: Anagrama, 1977), 7.
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nes, a diferentes escalas, segin sea el estadio de la lucha: local, re-
gional, nacional, continental, mundial. Por lo que el analisis de las
condiciones del espacio se vuelve del todo relevante para desplegar
acciones en ¢él. A decir de Yves Lacoste: “prepararse para la gue-
rra, tanto para la lucha contra otros aparatos de Estado como para
la lucha interior contra aquellos que discuten el poder o quieren
apoderarse de él, es organizar el espacio de manera que permita

actuar con la mayor eficacia”.?

GEOGRAFIA Y ANARQUISMO

Eliseo Reclus (1830-1905), precursor en la construccion del saber
geografico moderno, tuvo un papel destacado en la difusiéon del
pensamiento anarquista. Autor de una de las mas vastas obras de
analisis espacial en el siglo XIX, percibe en el ideario libertario la
forma en la que los seres humanos podran construir sociedades
justas, a través de un conocimiento cientifico del espacio:

Reclus, particularmente, pretende que el saber geografico no puede
ser un saber de algunos: debe ser leido y entendido por el pueblo,
quien encontrard en la experiencia histérica de la relacion entre el
ser humano vy la tierra la sustancia para la transformacion social del
mundo, proceso en el cual Reclus cree profundamente.?

Amigo de P. Kropotkin, de quien indagard nociones geograficas
y libertarias, desarrolla una concepcion del espacio como lugar
donde se establecen luchas de poder; en el mismo periodo, la geo-
grafia positiva, emanada del seno de los gobiernos imperialistas
europeos,’ defendia premisas e investigaciones sobre la supuesta

2 Ibid., 14-15.

% La geografia como metdfora de la libertad. Textos de Eliseo Reclus. Selec. y presentacion de
Daniel Hiernaux-Nicolas (México: Centro de Investigacion Cientifica “Ingeniero Jorge L.
Tamayo”/Plaza y Valdés, 1999), 12.

* En Alemania, en particular, se dieron los primeros desarrollos de la escuela geografica
ratzeliana, a través de un grupo de intelectuales organicos al estado-nacional-imperialista.
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neutralidad del espacio, oscureciendo los cometidos politicos de las
diversas posibilidades de ordenacioén territorial.’

De la lectura de algunas de las obras de este geodgrafo francés,
advertimos convergencias con el pensamiento y acciéon de los ma-
gonistas, sobre todo en el tema del campesinado. Mas que una
actitud comparativa se busca ver algunas lineas convergentes, en el
sentido de hilvanar sus propuestas tedricas en determinado mo-
mento historico, que en este caso es coetaneo. Reclus considera la
tierra como fuente de vida y Ricardo Flores Magén y los miem-
bros del Partido Liberal Mexicano lanzan la bandera de “Tierra
y Libertad”.® La prosa es similar, el llamado “la tierra es de quien
la trabaja” del mismo aliento: “asociaos con los compaferos cuyas
tierras estan amenazadas con las vuestras por el usurero, los gran-
des especuladores agricolas y los aficionados a las grandes cacerias,
cuya tendencia es convertir en bosques todos los campos rotura-
dos; olvidad las pequenas rivalidades entre vecinos y agrupaos en
comunidades en las que todos los intereses sean solidarios y cada
punado de tierra tenga como defensores a todos los miembros”.’

En tiempos y de modos distintos, Eliseo Reclus y Ricardo Flo-
res Magon estudiaron e hicieron suyos muchos de los ideales de
P. Kropotkin, tal vez ambos pudieron tener algun acercamiento
a su libro Lo que la geografia debe ser (1885), donde éste bosqueja el

> Felipe Rodriguez, Espacios cerrados, censura por todos lados: Eliseo Reclus y su concepcion anar-
quista de la Geografia, en <http://desdeacarriel.blogspot.com/2007/12/esapcios-cerrados-
censura-por-todos.html>.

° En la pista que deja la consigna “Tierra y Libertad” podremos advertir los traslados
de idearios, consignas y bases para la accion de los explotados a nivel mundial, su camino:
en socialistas utopicos (como Fourier), en el movimiento libertario desarrollado en talleres
y campos de Catalufia y Andalucia, cincuenta afos antes de la guerra civil espafiola; en el
movimiento popular de los campesinos desposeidos de la Rusia zarista con el lema Jemlya i
Tolya (Tierra y Libertad), fundandose en 1876 uno de los movimientos con el mismo nom-
bre que impulsaria la revolucion de 1905; en 1888, en Barcelona, en una revista anarquista
homonima y “durante la guerra civil espaiola se cantaba el Himno Revolucionario, escrito por
el rebelde mexicano Enrique Flores Magon, citado al inicio de este articulo. Francisco Pine-
da Gémez, La revolucion del sur. 1912-1914. Prol. de Rafael Medrano (México: era, 2005), 27.

7 Eliseo Reclus, “A mi hermano el campesino”, en La geografia como metdfora. ..
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saber geografico como instrumento para el desarrollo general del
pensamiento y un medio de educaciéon. Ambos acratas, desde di-
ferentes actividades, Reclus, en su oficio de explorador y cientifico,
y Magén, en la practica politica y el periodismo, cultivaran un
conocimiento geografico moderno del medio, que en el caso de los
magonistas es un elemento poco estudiado.

La vocacién pedagogica anarquista® considera que los textos
son instrumento de formacion politica. Eliseo Reclus reprodujo su
vasta obra en forma de folletos, en ocasiones en varias entregas, de
bajo costo, para que los obreros pudieran adquirirlos. El periédico
de los libertarios mexicanos, Regeneracion, ademas de ser medio de
informacion, agitacion y propaganda, tuvo cualidades formativas:
tanto para los redactores como para los lectores. En consulta he-
merografica de 33 nimeros aparecidos en 1913, pudimos advertir
el empleo de diversas herramientas del lenguaje, proveniente del
reconocimiento del territorio mexicano y sus fronteras, que ade-
mas de cumplir la necesidad de informar a la poblacion, pudo
ser instrumento pedagogico en la medida que mostraba las pro-
blematicas sociales y luchas desplegadas en el territorio nacional
y hablaba de luchas a nivel mundial, alentando el sentimiento de
solidaridad entre los desposeidos.

La insurreccioén en el sureste del pais, encabezada por Emiliano
Zapata, no paso6 desapercibida en las paginas de Regeneracion. Fren-
te a la historiografia oficial, que insiste en ocultar el acercamiento
entre los revolucionarios surianos, zapatistas, y los revolucionarios
ya en el exilio para esas fechas, magonistas, anteponemos una /us-
torizacion que apele al conocimiento de los contactos, acuerdos y

8 En el Seminario sobre estudio interdisciplinario: Nocién de escuela y proyecto revo-
lucionario, el Seminario Mario Payeras (Colegio de Estudios Latinoamericanos, Facultad
de Filosofia y Letras,unam), primer semestre de 2009, el doctor Arturo Vilchis expuso sobre
los predecesores de la escuela anarquista: Paul Robin (1880-1894) en Francia dirigié el
orfanato de Cempuis; Francisco Ferrer Guardia (1859-1909) fundé la Escuela Moderna
e introdujo en Espana el racionalismo pedagogico; Sebastian Faure (1858-1942) fund6 la
escuela libertaria francesa La Ruche (La Colmena); por dar algunos ejemplos.
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desacuerdos de estos dos movimientos que son fundamento de las
luchas anticapitalistas actuales.

Podemos advertir en los magonistas varias estrategias para
hacer suyo cierto conocimiento del espacio, en el exilio era una
necesidad imperiosa conocer y analizar los sucesos insurrecciona-
les que acontecian en el México de aquella época. A través de la
lectura de la seccion Noticias de la Revolucion podemos aludir que
tenian acceso a la prensa burguesa, de la cual releian y deducian
algunas acciones de guerra. De hecho, la seccién se presenta como
una narracién de los partes de guerra en las zonas alzadas (avan-
ces, victorias, derrotas, repliegues, traiciones) y como denuncia de
las artimanas del gobierno. También advertimos, a través de su
organo de propaganda, la red de relaciones que tenian desplega-
da fuera del territorio nacional y en Estados Unidos, lugar donde
editaban Regeneracion. Debido a la reproduccion integra de los tes-
timonios de dos compaiieros de Ricardo Flores Magén que visi-
taron a Zapata en 1913, sabemos que reconocieron el territorio
nacional de manera presencial en anos que hubiera sido imposible
recorrerlo personalmente a Ricardo o cualquier otro miembro del
Partido Liberal Mexicano, perseguido por el gobierno mexicano,
organizacién en la cual se agrupaban los companeros afines a las
ideas de los hermanos Magén (Ricardo y Enrique). Por altimo,
las tacticas diferenciadas para la distribucion del periddico en el
territorio nacional e internacional, a través de un conocimiento
de las especificidades de cada terreno (vias de transporte, retenes
militares, vestimenta de la poblacién, distancias, accidentes del te-
rreno, entre otras) represent6 la aplicacion practica del reconoci-
miento de la zona.

Los magonistas consideraron prioritaria la tarea de elaborar un
conocimiento real del territorio insurrecto, a través de una relectu-
ra de la prensa burguesa nacional, encarnada en perioédicos como
La Prensa, El Imparcial, El Diario, El Imperial y El Pais y los diarios
estadounidenses The Times y The Christian Science Monitor, por dar
solo algunos ejemplos. En cada uno de los 33 niimeros que revisa-



Espacios zapatistas desde la prensa anarquista 235

mos del periddico de 1913, en la seccién mencionada, Notas de la
Revolucién, en un formato de cuatro cartas, articularon un discurso
narrativo de los sucesos de guerra mas relevantes en las zonas mas
conflictivas del pais: el sureste, centro y norte. Firmada aleatoria-
mente por a. narquista y José¢ Torres, articula un lenguaje propa-
gandistico y agitativo que, a la par de informar detalladamente
los acontecimientos en localidades y estados, redacta insultos a los
esbirros del gobierno, denuncias de la manipulacion de los sucesos
en la prensa oficial, alientos a los obreros y campesinos para orga-
nizarse y participar en las revueltas, llamados a tomar la tierra y
centros de trabajo.

Los partes de guerra, de la insurreccién campesina del sures-
te especificamente, cuyo general en jefe fue Emiliano Zapata, nos
hace ver la realidad de la situacion revolucionaria en el sureste del
pais. Regeneracidn lee semanalmente en los datos que da la prensa
oficial todos los avances y derrotas de los zapatistas; solo del 19 de
abril al 7 de junio de 1913 narra pormenorizadamente los siguien-
tes hechos: ataques (a Tetecala dirigido por Genovevo de la O,
Mazatepec donde “no dejaron pasar trenes a la capital”, Yecapix-
tla, Cuautla, Ozumba, San José, mineral de Chontalpam, Iguala
Guerrero); lugares ocupados (Acatzingo, “600 comunistas entra-
ron a Mazucac”); detonaciones (Jonacatepec); combates (“cerca
de Cuernavaca produciendo corte general de comunicaciones”,
en las inmediaciones del pueblo Rancho Nuevo, Yautepec, en “El
Texcal”, Ozumba, cerca de la hacienda de Chinameca, Ocote-
pec, Apaultepec, Tejalapa, Texal, tiroteo de Ozumba a la capital,
asaltos fallidos a Cuernavaca); simpatias del movimiento en otros
estados (Chiapas, Campeche, Tabasco, Yucatan, Puebla); avances
militares, extension del campo de accién (controlados por fuerzas
insurgentes el Istmo de Tehuantepec, Oaxaca, invasion de Acatlan
en Puebla, Eufemio Zapata en Oaxaca para unir fuerzas con Sal-
gado, comunistas en los montes del Ajusco, Felipe Neri y Amador
Salazar en Puebla); aprisionamientos de oficiales y generales del
ejército federal (el general Higinio Aguilar); ataques a vias férreas
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y estaciones (Mazatepec, asalto a un tren en la linea del interocea-
nico en La Cascada); reconcentraciones (Huautla para preparar
ataque a Cuernavaca); cortes de comunicaciones (en Jonacatepec,
Teloloapan, Tecpan de Galeana, Taxco). Sabemos que estas ac-
ciones corresponden a las campafias militares de gran aliento para
atacar la capital del pais que impulsaron los zapatistas insistente-
mente en 1912, 1913 y 1914.°

La lectura elaborada desde Regeneracidn, en el exilio, de la insur-
gencia suriana, que tuvo como centro del teatro de operaciones'’
el estado de Morelos, consideraba que Emiliano Zapata represen-
taba el cimiento del pueblo, y si faltara o traicionara, el pueblo
insurrecto seguiria la lucha; a decir de Marti: “las grandes per-
sonalidades son como cimientos en que se afirman los pueblos”.
Antes del ano estudiado (1913), en 1911, el 25 de marzo, 14 jefes
insurgentes de los estados de Morelos, Guerrero y Puebla forma-
rian el Ejército Libertador del Sur.

Francisco Pineda afirma que a mediados de mayo de 1913 el
general Zapata designé al general Angel Barrios' para llevar a

9 Pineda, La revolucion del sur..., 31.

' En 1912, la influencia del Ejército Libertador del Sur se situé entre las poblaciones
de Cuautla, Jojutla e Izticar de Matamoros, la retaguardia estaba entre Huautla y la Sierra
Madre del Sur; el Plan de Ayala de 1911 sirvié6 como irradiador de la lucha, en 1912 las
fuerzas convocadas por el documento se concentraron y organizaron. Para 1913 hubo un
ascenso de acciones en los estados de Puebla y México, en Morelos disminuyeron; se reali-
zaron mayores esfuerzos por irradiar la insurreccion al occidente y centro del pais. En 1914,
fuerzas del Ejército Libertador del Sur y de la Divisién del Norte (al mando de Francisco
Villa) tomaron la capital del pais. Pineda, La revolucidn del sur... El estado de Morelos fue, sin
duda, en estos afos y en los posteriores, bastion de las fuerzas surianas.

' “Fue un radical que milité en el movimiento magonista desde 1901. Particip6 en
el levantamiento insurreccional que organizé el Partido Liberal Mexicano en 1906, como
responsable en Oaxaca, Veracruz, Puebla y Guerrero. Luego de un tiempo en la carcel, en
1911 intervino en la lucha armada contra la dictadura porfiriana [...]. En noviembre de ese
ano, como Zapata, pero dos semanas antes, se sublevo contra el gobierno de Madero. |...]
En 1913, tanto Angcl Barrios como Felipe Angclcs salicron de la carcel y se incorporaron a
la rebelién del sur y del norte, respectivamente. Por méritos en campaiia, durante el mismo
ano, fue ascendido a teniente coronel, coronel y general brigadier”. Pineda, La revolucion del

sur..., 269.
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cabo la preparacion de la invasion a la capital, desde el Ajusco.
Pero fue hasta el 24 de noviembre de 1914 cuando el Ejército Li-
bertador del Sur ocup6 la ciudad de México. Queda pendiente
realizar la comparacion de los sucesos narrados en Regeneracion y
los documentos que hoy se conocen acerca de la insurrecciéon su-
riana, como los textos de Francisco Pineda, La irrupcion zapatista.
1911y La revolucion del sur. 1912-1914; asi como la interpretacion
de las formas de lucha desplegadas por los zapatistas a gran, me-
diana y pequefia escala, y sus tacticas y estrategias: consecutivo
desplazamiento del centro estratégico de los esfuerzos en cam-
pafias de cientos de kilémetros, libertad de maniobra, velocidad
de movimientos, sorpresa, retiradas rapidas, conformacion de un
equipo para organizar la informacion vital para la salud del movi-
miento, entre otras.

La tactica de lucha de masas en los magonistas fue impulsada
en los movimientos que la historiografia oficial ha llamado “an-
tecedentes” de la Revolucion mexicana: la huelga de Cananea,
Sonora, y la rebelién obrera de Rio Blanco, Orizaba, Veracruz.
La tactica de lucha armada se desarrollé en las revueltas liberta-
rias llevadas a cabo de 1906 a 1908: en Chihuahua, en 1906 los
magonistas realizaron varios sabotajes y levantamientos, teniendo
como objetivo la toma de Ciudad Judrez; realizaron acciones ar-
madas en Palomas, Las Vacas y Viesca en 1908. En 1911 hubo
insurrecciones armadas de tal magnitud que Salvador Hernan-
dez Padilla la ha denominado como “El magonismo 1911: la otra
revolucion”; los grupos liberales insurreccionados estaban en So-
nora, Chihuahua, Tlaxcala, Veracruz, Oaxaca, Morelos y Du-
rango; posteriormente, en Baja California, se concentr6 el mayor
esfuerzo militar del Partido Liberal Mexicano, que cont6 entre sus
filas a trabajadores de la Industrial Workers of the World (Tww),
como Joe Hill, con la toma de gran parte del estado.”

12 Salvador Hernandez Padilla, £l magonismo: historia de una pasién libertaria (México:
ERA, 1984).
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Las convergencias de la estrategia desplegada en el espacio en-
tre magonistas y zapatistas, en esbozo en este esfuerzo, se podra
comenzar a construir a través de estas palabras del general en jefe
del Ejército Libertador del Sur:

En cada region del pais se hacen sentir necesidades especiales y para
cada una de ellas hay y debe haber soluciones adaptables a las con-
diciones propias del medio. Por eso no intentamos el absurdo de im-
poner un criterio fijo y uniforme, sino que al pretender la mejoria de
condiciéon para el indio y el proletario —aspiracién suprema de la
revolucion— queremos que los jefes que representen a los diversos
estados o comarcas de la reptblica, se hagan intérpretes de los deseos,
de las necesidades y de las aspiraciones de la colectividad respectiva,
y de esta suerte, mediante una mutua y fraternal comunicacion de
ideas, se elabore el programa de la revolucién, en el que estén pre-
vistas y satisfechas las necesidades locales y sentado sélidamente el
cimiento para la reconstruccién de nuestra nacionalidad."

También advertimos ciertas afinidades en las palabras de Zapata y
algunos textos de Eliseo Reclus quien reflexiona sobre la cuestiéon
de la tierra y el campesino; por ejemplo, en su consideraciéon de
que la tierra es de quien la trabaja y no de aquellos sefiores que vi-
ven en ciudades y la han recibido en herencia. El gedgrafo francés
menciona ademas la importancia de la comunidad, donde las per-
sonas se encuentran, se solidarizan y se apoyan mutuamente para
defender sus derechos, recalcando la importancia de la diferencia.'*

LA PRENSA Y EL. MAGONISMO

En México, como en muchos paises de América Latina, los anar-
quistas tuvieron gran presencia en el periodismo del siglo XIX;

% Emiliano Zapata, Manifiestos (México: Antorcha, 1986), 65.
' La geografia como metdfora. ..
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“representaron en su época la vanguardia de los trabajadores. Es-

cribieron en los periédicos mas avanzados y publicaron, ademas,

sus propios 6rganos de difusion”."” Uno de los mas representativos

de nuestro pais: La Internacional, editado por primera vez en 1876.
Pero la tarea elaborada no fue sélo en el campo de la propaganda
escrita, que también adquiri6 formas orales y practicas, sino en la
formacion de organizaciones obreras, en una de las primeras es-
tructuraciones del sindicalismo y como impulsor de innumerables
luchas proletarias (pacificas y violentas).'" Ademas, desde el ideal

' Guillermina Bringas y David Mascarefio, Esbozo histérico de la prensa obrera en México
(México: UNAM, 1988), 24.

1% Algunos ejemplos de la tradiciéon anarquista decimonoénica en América Latina (or-
ganizaciones, prensa y luchas obreras): Saturnino Martinez funda en 1866 el periédico
La Aurora en La Habana, Cuba, de influencia proudhoniana. En 1871 llegan a Buenos
Aires algunos exiliados que habian actuado en la Comuna de Paris, entre ellos Gobley.
En 1872 se funda la seccién uruguaya de la Asociacién Internacional de Trabajadores
(AIT), con preponderancia anarquista; tres anos después organizarian su primer mitin y
Francisco Galceran publicaria un primer manifiesto anarquista. En 1876 se constituye
la “Federaciéon Regional de la Republica Oriental del Uruguay”. La secciéon uruguaya
de la AIT publica el periédico La Internacional en 1878. Al ano siguiente aparece en Argenti-
na el primer periédico anarquista: £/ Descamisado; en 1880 llega a Buenos Aires el periodista
libertario italiano Héctor Mattei, y en Cuba comienza a editarse £/ Obrero, de tendencia
anarquista. Comienza a editarse el semanario La Revolucién Social en Montevideo: 1882; al
ano siguiente un grupo de anarquista celebra el 18 de marzo el aniversario de la Comuna
de Paris. Aparece La Lucha Obrera, periddico de la Federacion Internacional de Trabajadores
del Uruguay en 1884 y en Buenos Aires es fundado el “Circulo Comunista Anarquista” por
un grupo de italianos. Al afio siguiente llega Enrique Malatesta a Argentina y comienza a
publicar La Cuestion Social; en La Habana se funda el Circulo de Trabajadores y en Monte-
video se publica el semanario anarco-colectivista La Federacion de Trabajadores. En 1887, Roig
San Martin inicia en La Habana la publicacién de El Productor y se retine el primer Con-
greso Obrero Local. Mattei edita en Argentina £/ Socialista (semanario anarco-comunista)
y Malatesta organiza la “Sociedad Cosmopolita de Obreros Panaderos”; al afio siguiente
comienza a funcionar el “Circulo Socialista Internacional”, formado por anarquistas ita-
lianos y espafioles. En 1990, Giovanni Rossi funda en Brasil la colonia anarquista Cecilia;
en Buenos Aires se publica un 6rgano propagandistico comunista-anarquico: £l Perseguido; en
Montevideo, P Amilcare redacta La Voz del Trabajador y se promueve por anarquistas una
huelga de lancheros en Iquique (Chile) que concluye con una gran matanza. Sale a la luz
el 6rgano libertario El Trabajo en La Habana en 1891. Al ano siguiente se celebra en Brasil el
Primer Congreso Obrero, con presencia de delegados anarquistas; el grupo “Los Hijos del
Chaco” publica un manifiesto libertario en Paraguay. En 1893 llega a Cuba el tipégrafo
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libertario, se promovieron esfuerzos pedagogicos, cooperativos y
comunitarios.

La labor periodistica en nuestra América ha representado una
fuente nutricia de Aistorizacion, asi como ha posibilitado y dotado de
especificidad a la c¢reacidn cultural. En esta tradicion, que configurd
la accién y el pensamiento de tantos militantes en el continente,
encontramos modos culturales que a través de las “formas discur-
sivas” o “géneros discursivos” nos presentan formas historicas con-
cretas. La practica periodistica latinoamericana nos llama a dirigir
la mirada a la labor de tantos libertarios anénimos que en el siglo
XIX vy los albores del XX tuvieron como trinchera la propaganda
escrita, como Roig San Martin en Cuba o Ricardo Flores Magon
en México; asi como personas y organizaciones que desde el idea-
rio socialista han tenido como un campo de accion, entre otros, la
palabra propagandistica, como Julio Antonio Mella y José Carlos
Mariategui; personas de letras y actos de la mayor relevancia den-
tro del periodismo revolucionario, como lo es Jos¢ Marti. Ellos,
como muchos otros, la mayoria anénimos, han sido organizadores
de la actividad periodistica como una labor colectiva de construc-
cién de conocimiento, de elaboracion de testimonios historicos de
sociedades concretas y productor de pensamientos desde la accion.

Asi como advertimos convergencias en ellos, en cuanto a su
labor periodistica, encontramos entrelazamientos en la practica
politica de organizacién de partidos y su estrecha relacion de la
propaganda revolucionaria, proceso que no es solo caracteristico
del marxismo leninismo. Vicente Meneses Garrido afirma que,
Armando Bartra, en la compilacién de textos de Regeneracion,'” que

catalan Pedro Esteve, propagandista del anarquismo; se publican los siguientes diarios: La
Liberté y La Riscossa (en Buenos Aires), El Oprimido (en Santiago de Chile), £/ Derecho a la Vida
(en Montevideo) y L’Asino Umano (en Brasil). En El anarquismo en América Latina. Sel. y notas de
Carlos M. Rama y Angel J. Cappelletti. Prol. y cronologia de Angel J. Cappelletti (Caracas:
Biblioteca Ayacucho, 1990).

17" Regeneracion 1900-1918. La corriente mds radical de la revolucion mexicana de 1910 a través
de su periodismo de combate. Prol., seleccion y notas de Armando Bartra (México: ERA, 1981).
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selecciona y prologa, intenta “probarnos el marx-leninismo de Re-
generacion. Y es aqui donde resbala [...] por el espejismo que produ-
ce alguna ‘coincidencia’ en la praxis”.'® Pero ante el “espejismo”,
la linea convergente explica esta “coincidencia en la praxis”. Damos
importancia al método, ya que no tratamos de mostrar un analisis
basado en paralelismos ni en analogias estaticas; por ello, se utiliza
una categoria de analisis historico que no se limita a las similitudes
accidentales, o a que las personas hayan coincidido temporalmen-
te en el nivel de los acontecimientos y compartido cierta ideologia.

Partimos de la idea de lineas convergentes’® de pensamiento y
accion en aquellos seres humanos que trascienden sus individua-
lidades de modo manifiesto en procesos causales de la historia
que viven, hacen y piensan en una colectividad que pasa por la
experiencia de una lucha de clases y de liberacién. Desentra-
nar, exponer y esquematizar dichas lineas no es un juego que en-
sambla coincidencias y similitudes en la experiencia histérica, ya
que la btisqueda se centra en hacer un recuento sobre las bases
en que actuaron y pensaron. La mirada sobre ellos no puede li-
mitarse a concebirlos como objetos de creacion esporadica frente
a un enemigo de caracteristicas comunes. Por ello, es necesario
hacer un recuento de todas las estrategias desplegadas en contra
de dicho enemigo y reconocer en qué dimension se concentran las
determinaciones mas importantes, cuestion que no alcanzaremos
a desarrollar a cabalidad en este esfuerzo.

Sucede que en la dimension cultural, en el caso de un periodis-
mo militante (por ejemplo, como Regeneracién, para el caso de Ri-
cardo Flores Magon, y Patria y un sinnimero de periddicos, para

'8 Vicente Meneses Garrido, “Resefia: Bartra, Armando, Regeneracion: 1900-1918,
Ediciones ERA, México, 1977, Latinoamérica. Anuario de Estudios Latinoamericanos, nam. 11
(1978): 317.

19 En la actualidad la nocién de lineas convergentes se ha limitado a la idea de copresencia-
lidad de la existencia o a la coincidencia colemporal para evitar el uso excesivo de los paralelismos.
Un ejemplo que supera este problema, comparando dos personajes que no coincidieron
fisicamente: Eduardo Lopez Morales, “Apuntes para un estudio de la lucha armada en “Ho
Chi Minh y José Marti”, Casa de las Américas, nam. 63 (1970): 55-63.
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el caso de José Marti), y no en la cultura en abstracto e indeter-
minada histéricamente, es donde las lineas convergentes muestran su
constitucién interna y su capacidad de explicar algo mas que las
coincidencias: mas alla de las apreciaciones individuales sobre una
problematica especifica, es posible reconocer estrategias, proyectos
de conocimiento, horizontes de interpretacion, lecturas sobre sis-
temas de opresion internos y externos, propuestas en el ejercicio
de la violencia, maneras de ejercer la cultura como factor esencial
en la resistencia... comunes. Tal es el caso de como conceptuali-
zan Marti y Magon el papel del periodismo y su preponderancia
en una lucha de liberacién, asi como su valoraciéon del problema
de la dominacion, para Cuba adn colonial y para México dicta-
torial, y el modo en que advierten el problema colonial no en los
paises colonizadores, sino en el sistema que constituyen éstos en-
tre su interrelacion y las posibilidades de delinear una tactica y
una estrategia globales claramente articulada en la préctica social
de la guerra.

El desarrollo de estas convergencias, sin embargo, es some-
ro y provisional ante el problema de la ausencia de fuentes que
permitan descubrir el desarrollo pormenorizado sobre cuestiones
especificas: sabemos que es fundamental trabajar con el registro
de publicaciones que esbozan problemas importantes y generales,
como la cultura, el papel del periodismo, la formacién de partidos
politicos, desde ciertas coyunturas historicas. Por ejemplo, seria de
mucha importancia conocer a profundidad todos los ntimeros
de los periddicos Siboney™ y Regeneracion, del cual ahondaremos mas
adelante, para explicar como conciben originalmente la solidari-
dad entre oprimidos y elevan esta idea a un nivel programatico.

Bartra ve en el magonismo y Regeneracion una tactica simulato-
ria, en palabras de Meneses, ya que oculta su anarquismo en una

% Para la referencia a este periodico desde la poesia como actividad de agitacion y
propaganda, véase Juan Losada, Marti, joven revolucionario (La Habana: Comision de Estudios
Historicos de la UJC, 1969), 62.
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envoltura liberal inconciliable.”’ Contra la envoltura, apelamos a
la traducibilidad de la que habla Antonio Gramsci cuando explica el
éxito en la difusion de los primeros nimeros de su revista L’Ordine
Nuovo, el cual se debia al “haber sabido traducir al lenguaje histo6-
rico italiano los postulados principales de la doctrina y la tactica
de la Internacional Comunista”.? Los miembros del Partido Libe-
ral Mexicano y editores de Regeneracién adaptaron el lenguaje a las
condiciones concretas de México, donde el liberalismo y los de-
fensores de la Constituciéon de 1857 adquirian un papel inquisitivo
en contra de la dictadura de Porfirio Diaz, de ahi la eleccién del
lenguaje liberal para llegar a los sectores inconformes. Junto con
la transformacion de las condiciones materiales y por los diversos
levantamientos armados en el pais, el ideario libertario fue de-
clarandose y explicandose a través del periddico y de manifiestos
ala nacion.

Mas alla de ver en diferentes lugares y momentos historicos
similitudes, creemos que las lineas convergentes estan basadas en que
“la igualdad de las relaciones facticas determina la identidad del
pensamiento y no al revés”.” De ahi que podamos hallar necesi-
dades comunes en la tactica de los liberales mexicanos, sobre todo
en Ricardo Flores Magén, y la teoria leninista sobre la prensa
desarrollada en el ;Qué hacer? en los albores de la organizacién
revolucionaria contra la Rusia zarista, habiendo impulsado el pe-
ribdico Iskra, cinco meses después de que saliera el primer nimero
de Regeneracion, el 7 de agosto de 1900. Del mismo modo, Antonio
Gramsci ve la necesidad de la redacciéon de un érgano politico que
organice y cohesione un proceso revolucionario, necesidad funda-
mentada en el texto Los wntelectuales y la_formacion de la cultura apare-
cido en 1930 en uno de los primeros “Cuadernos de la Garcel”.

2L Latinoamérica. Anuario..., 317.

2 L’Ordine Nuovo, 15 de mayo de 1924, en Antonio Gramsci, Antologia. Trad. y selec. de
M. Sacristan (México: Siglo XXI, 1978), 157.

» Antonio Gramsci, Pasado y presente (México: Juan Pablos, 1977), 82.
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Los militantes que conformaron el grupo de redaccion del pe-
riddico Regeneracién lo concibieron como organizador de las indivi-
dualidades y colectividades inconformes con la politica dictatorial
de Porfirio Diaz. Sin ir mas lejos, ubicando un tiempo comun y
la posible conexién de redes de relaciones, advertimos gran simi-
litud en la labor emprendida por Flores Magén en el México del
porfiriato y de Jos¢ Marti en la Cuba decimonoénica bajo el co-
lonialismo espafnol.** Asi como encontramos afinidades con Julio
Antonio Mella cuando afirma en un articulo publicado en la sec-
cién “Correspondencias del Taller y el Campo” de £l Machete, julio
de 1927: “un periddico, 6rgano oficial de un partido de clase, tiene
una funcién importantisima, ademas de la de la propaganda en

# Hemos reconocido ciertas convergencias en la fundacién del Partido Liberal Mexi-
cano, donde Ricardo Flores Magén desempend un papel de la mayor relevancia, y en
la creacion del Partido Revolucionario Cubano y su principal impulsor: Jos¢ Marti. Las
lineas convergentes en ambos partidos y en el proceso de su organizacién son varias. Por
ejemplo, lo que advierte Ibrahim Hidalgo Paz en su articulo Reseiia de los clubes fundadores del
Partido Revolucionario Cubano, en la labor llevada a cabo por José Marti de unir lo disperso
y lo diverso: representando “un triunfo politico alcanzado tras habiles combates contra el
divisionismo, la incomprensién, las artimafias del enemigo colonial y los viejos prejuicios
y recelos que sobrevivian en la emigraciéon”. Véase Ibrahim Hidalgo Paz, “Resefia de los
clubes fundadores del Partido Revolucionario Cubano”, Anuario del Centro de Estudios Martia-
nos, num. 4 (1981): 208-209. En el mismo sentido, podemos considerar la labor de Ricardo
Flores Magén vy los liberales (algunos organizados en clubes) de San Luis Potosi que en el
ano de 1900 lanzaron la Invitacién al Partido Liberal y bajo la consigna anticlerical hizo
un llamado a todos los liberales que quisieran defender los logros de las revoluciones, y
sobre todo los preceptos de la Constitucion de 1857. Con esta convocatoria se buscaba
agrupar a los antiguos liberales que estaban dispersos y que atn tenian presentes las guerras
de reforma. Véase Camilo Arriaga, Juan J. Farias, Antonio Alonso, “Invitacion al Partido
Liberal”, en El programa del Partido Liberal Mexicano de 19006 y sus antecedentes, recopilado por
Chantal Lépez y Omar Cortés (México: Ediciones Antorcha, 1985). En arduas sesiones, en
el Seminario sobre estudio interdisciplinario: nocién de escuela y proyecto revolucionario
(Colegio de Estudios Latinoamericanos, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM), el Misti
Mexicano y Socorro Carrién expusieron sobre las influencias anarquistas en ambos casos,
asi como advirtieron la increible movilidad territorial de los clubes en tiempos de dictadura:
para Marti, los clubes revolucionarios; para Magon, los clubes liberales.
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todas sus formas y de la creaciéon de la unidad de pensamiento en
el partido. El periédico debe ser el mejor organizador colectivo”.?

Con estas aseveraciones que enriquecen el panorama general
de la prensa combativa, no queremos hacer ver que es una activi-
dad propia de la prensa marxista, y tampoco se trata de hacer una
valoracion del periédico de los magonistas frente a la tradicion
socialista de propaganda; sino de ser capaces de traducir diferentes
esfuerzos para advertir sus aportes, diferencias, confluencias, cua-
lidades formativas, perfiles para la organizacién, formas de pensa-
miento y acciéon; de hacer un trabajo de traductor calificado en el
sentido delineado por Gramsci:

Y he aqui qué entiendo por traductora calificada: no sélo la capaci-
dad elemental y primitiva de traducir prosa de la correspondencia co-
mercial o de otras manifestaciones literarias que puedan resumirse en
el tipo de prosa periodistica, sino la capacidad de traducir a cualquier
autor, sea literato, politico, historiador o filésofo, desde los origenes
de la lengua hasta hoy, y, por tanto, el aprendizaje de los lenguajes
especializados y de las significaciones de los términos técnicos en las
diversas épocas. Pero eso no basta: un traductor calificado tendria que
ser capaz no solo de traducir literalmente, sino también de traducir
los términos conceptuales de una determinada cultura nacional a los
términos de otra cultura nacional; o sea: un traductor asi tendria que
conocer criticamente dos civilizaciones y ser capaz de dar a conocer
la una a la otra utilizando el lenguaje histéricamente determinado

de la civilizacién a la que suministra el material informativo.®

Regeneracion, bajo el ideario acrata de los magonistas, tiene especi-
ficidades respecto de los casos que hemos mencionado: su ideo-
logia. En Occidente, el anarquismo asume primero la forma de

» Julio Antonio Mella, “viI. El periédico como organizador colectivo”, en Raquel
Tibol, Julio Antonio Mella en “El Machete” (México: Penélope, 1984), 259.

% Carta a Julia Schucht (su mujer) desde la carcel de Turin, el 5 de septiembre de 1932.
Gramsci, Antologia, 327.
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mutualismo con Proudhon, antes del primer lustro del siglo XIX;
posteriormente, con Bakunin, se convierte en colectivismo y se
vincula directamente a la actividad de la Primera Internacional,
donde seria la corriente mayoritaria durante algun tiempo. En
muchos paises europeos, los obreros se organizan alrededor de un
socialismo revolucionario afin al anarquismo. Para André Reszler,
el anarquismo se funda en el hecho de que “tiende a reconciliar el
ideal igualitario del socialismo con la realidad pluralista [...] para
ponerse en contra del orden y de lo creado, el anarquismo se apo-
ya en los enemigos “naturales” de éstos: el marginado, el recha-
zado, el bandido, [...] el campesino™.?” Con la llegada de ideas y
anarquistas mismos, se comienzan a difundir el ideario libertario
en la América Latina,? haciendo suyo el ideario libertario bajo las
premisas de la realidad latinoamericana y adquiriendo practicas
concretas acordes a situaciones determinadas.

La magnitud del esfuerzo del magonismo y de su 6rgano de
difusién, debe entenderse junto con la historia del anarquismo y
de las corrientes revolucionarias en México. “Son de tal modo,
las actividades revolucionarias de Flores Magon (Ricardo) y de los
magonistas, el punto de arranque donde hay que colocar, a nues-
tro modo de ver, los antecedentes contempordneos de una conciencia so-
cialista, propia, nacional, de la clase obrera mexicana”.” Entender
el contexto anterior de esta tradicién es esencial.

Indagar sobre algunas claves del movimiento libertario en
nuestro pais, dard pautas para entender la labor de Regeneraciin:
en 1861, Plotino C. Rhodakanaty, activista tebrico y practico en
pro del socialismo libertario, llega a México y publica Cartilla So-
ctalista; en 1862 comienza a participar organizadamente con estu-
diantes y obreros de la ciudad; al afio siguiente funda el “Grupo
de Estudiantes Socialistas” (de sus filas saldria Francisco Zalacosta,

7 André Reszler, Mitos politicos modernos (México: FCE, 1984), 25.

% Véase Bringas y Mascarefio, Esbozo histérico. ..

» José Revueltas, Ensayo sobre un proletariado sin cabeza. Prol. de Andrea Revueltas, Rodri-
go Martinez y Philippe Cheron (México: ERA, 1980), 201.



Espacios zapatistas desde la prensa anarquista 247

dirigente de las masas rurales) y en 1864 publica Neopanteismo. En
1865 funda en Chalco la “Escuela del Rayo y el Socialismo” (se-
ria alumno de Julio Chavez, dirigente de la rebeliébn campesina
antecedente al zapatismo). El mismo afio surge “La Social”, que
en 1871 fundarian el periddico £l Socialista. En 1868, los anarquis-
tas promueven una huelga en las fabricas textiles de Tlalpan. Al
ano siguiente, varios anarquistas fundan el “Circulo Proletario”
y Julio Chavez publica su Manifiesto a todos los oprimidos y pobres de
México y del Universo, cuatro meses después seria fusilado. En 1870,
se crea el “Gran Circulo de Obreros”. La bandera rojinegra pasa
a ser un simbolo del movimiento obrero mexicano. En 1874 apa-
recen los periodicos El Obrero Internacional y La Comuna. En 1876 se
retine un Congreso General Obrero en el que participan muchos
anarquistas y empieza a editarse £/ Hijo del Trabajo v La Interna-
cional. Al afio siguiente, los anarquistas de las fabricas textiles de
Tlalpan promueven nuevas huelgas; ese mismo afio, aparece la
traduccion hecha por Rhodakanaty de Idea general de la revolucion en
el siglo X1X de Proudhon.

Con tales antecedentes, es comprensible la labor de los liberta-
rios que impulsaron una de las primeras insurrecciones™ del siglo
XX en el mundo y su 6rgano propagandistico: Regeneracidn. El pre-

% La prensa y el magonismo jugaron un papel fundamental en la consolidacién de
algunas organizaciones que participaron en las huelgas de Cananea y Rio Blanco, ante-
cedente forzado del levantamiento insurreccional de 1910. Por ejemplo, la Unién Liberal
Humanidad en Cananea, Sonora; en la cual colaboraron magonistas companeros del Par-
tido Liberal Mexicano (PLM). Con base en ella se propuso crear una organizacion sindical
amplia orientada a constituir una agrupacién sindical nacional, teniendo como punto de
partida la Unién Minera compuesta por trabajadores del lugar como pilar de una Liga Mi-
nera de los Estados Unidos Mexicanos; en el mismo sentido se cred en 1905 el Club Liberal
de Cananea. En 1906, en Veracruz, se cre6 el Gran Circulo de Obreros Libres que tenia
relacion con la Junta Revolucionaria del PLM. En el lugar se editaba el periédico La Revo-
lucidn Social, que junto con la distribucién de Regeneracién dio origen a la creacién de nuevos
circulos obreros (aproximadamente 80) en Veracruz, Puebla, Tlaxcala, México, Querétaro
y el Distrito Federal. En Esteban Baca Calderdn, Juicio sobre la guerra del Yaqui y génesis de la
huelga de Cananea (México: Sindicato Mexicano de Electricistas, 1956). En 1906, la Junta
Organizadora del PLM planea un levantamiento en Jiménez, Coahuila, y Acayucan, Vera-
cruz, pero fracasan. En 1907 hubo otro intento fallido de 44 grupos armados que provocod
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sente esfuerzo se centra en advertir la lectura espacial a través de
la construcciéon de un saber geografico que en términos generales
desplegamos en el apartado Geografia y anarquismo. De los elemen-
tos para la construcciéon de este saber y su consecuencia practica
podemos rastrear en el periddico los siguientes rasgos: la mirada
internacionalista de la revuelta, proporcionando datos de las redes
de distribucion de Regeneracion fuera del territorio nacional y, sobre
todo, evidenciando los métodos por los que la tradicién libertaria
latinoamericana compartia sus idearios y problemas concretos; el
conocimiento testimonial del territorio mexicano y la frontera es-
tadounidense, saber esencial frente a la constante persecucién del
Estado mexicano y estadounidense; las tacticas diferenciadas para
la distribucion del periddico en el territorio nacional e interna-
cional a través de un conocimiento de las especificidades de cada
terreno (vias de transporte y comunicacién, retenes militares, ves-
timenta de la poblacion, distancias, accidentes del terreno, entre
otras).

En primer lugar, la mirada internacionalista de la insurreccién
mexicana en semanarios y revistas nos habla de una necesidad de
la difusion de los hechos reales de la revolucion y da luces de una
red de relaciones de prensa a nivel mundial, en situaciones de dis-
tribucion y circulacion mucho mas complicadas que las actuales.
La seccion Revisando la prensa es un espacio de didlogo con los edi-
tores de periddicos y revistas de Estados Unidos, Sudamérica y
Europa. William C. Owen, encargado de la pagina en inglés de
Regeneracion en 1913 habla de ello:

cuando sustitui a John Kenneth Turner, editor de la seccion inglesa
de Regeneracion, su circulacion era como de 27 000 ejemplares, y el pe-
ribdico debia ganar dinero; pero todo se gastaba en propaganda. Te-
niamos entre 600 y 700 peridédicos en nuestras listas de canje. Nuestra

una ola represiva contra cientos de miembros del partido. Y en 1908 se logran concretar
insurrecciones en Las Vacas, Viesca, Valladolid y Palomas.



Espacios zapatistas desde la prensa anarquista 249

gran aspiracion era la unificacién de la opinion latina, en Méxicoy en
Centro y Suramérica contra la invasién de la plutocracia y la creaciéon
en los Estados Unidos de un sentimiento bastante fuerte para mante-
ner en jaque la perpetua amenaza de intervencion.

Creo que Ricardo consideraba esto tltimo como la principal tarea
de Regeneracion, y que, a causa de esto, se opuso al traslado del peri6di-

co a México, que en cierta ocasiéon pedia yo urgentemente...”!

Entre estos 600 y 700 periodicos para canje, sélo en 33 ntimeros
de Regeneracion aparecidos en 1913 advertimos la relacion con los
redactores de periddicos y revistas como £/ Audaz, revista cubana;
Ll Productor, semanario libertario de Santiago de Chile; 7/e Mases,
Nueva York, Estados Unidos; Luz y Vida, Antofagasta, Chile; 7ie-
rra, La Habana, Cuba; The Labor Leader, San Diego California, Es-
tados Unidos; 1l pensiero Anarquico, Roma, Italia; £l Obrero Panadero,
Buenos Aires, Argentina; Ideas y Figuras, Montevideo, Uruguay y Le
Libertaire, semanario anarquista de Paris, Irancia. A decir de la edi-
torial de £l Machete del 16 de julio de 1927: “es cierto que México
es econémicamente un pais semi-colonial; pero no es menos cierto
que lucha continuamente contra esa situacion, logrando impe-
dir que el imperialismo haya hecho una intervencion directa
y decisiva en la politica interior del pais”.”” La creacién de ese
sentimiento en contra de la intervencion es una labor colectiva
emprendida por gran nimero de periodistas, entre ellos los mago-
nistas, sin dejar de advertir que en ello les fue la vida.

En segundo lugar, el conocimiento obligado del espacio que
tuvieron que adquirir los editores de Regeneracion y los militantes del
Partido Liberal Mexicano represento la fuente viva de la compren-
sion del territorio nacional. Los movimientos espaciales de oculta-
miento frente a la represion, la didspora y la necesidad de conocer

3! Diego Abad de Santillan, Ricardo Flores Magén. El apéstol de la revolucion social mexicana
(México: Grupo Cultural Ricardo Flores Magoén, 1925), 75.
32 E. Martin, “El fracaso de Mr. Sheflield”, en Tibol, Julio Antonio Mella..., 267.
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el campo de accién para la insurgencia o su relato con fines agita-
tivos y propagandisticos es un hecho de la mayor relevancia. En el
numero 151 de la cuarta época de Regeneracidn, aparece el reporte
del compaiiero José¢ Guerra, titulado “La revolucién en el sur de
la Republica”,” donde narra detalladamente sus viajes a diversos
pueblos del estado de Morelos y su estancia en varios campamen-
tos zapatistas como representante de la Junta Organizadora del
Partido Liberal Mexicano y con el objetivo de entregar a Zapata
un pliego de la misma y ponerlo al tanto del estado de cosas en la
frontera norte del pais y de las luchas que los liberales habian desa-
rrollado por Tierra y Libertad. Narra el trayecto efectuado desde
Los Angeles, California, interrumpido por su arresto en Ciudad
de México, el viaje a pie hasta Tlalpan por el corte de tranvias,
incorporandose a las fuerzas del revolucionario Pacheco, quien se
encontraba en el Ajusco, su viaje por la cordillera hacia Tetecala,
Morelos; donde parti6 junto con 500 hombres de Beltran rum-
bo al campamento de Zapata pasando por varios poblados: San
Vicente, Treinta, Tlaltizapan, Temilpa y en las inmediaciones de
Ticuman se encontraron de frente a una vanguardia guiada por el
mismo Zapata; debido a un ataque de federales, el encuentro tuvo
que hacerse en Los Oreanos dias después. El encuentro se dio y
Guerra relata las platicas, acuerdos y desacuerdos, con Zapata
y finaliza con el relato de su retorno, igual de accidentado que la
ida. Y acaba diciendo:

mil conversaciones sobre Anarquia y la lucha de Tierra y Libertad
entre muchos de los morelenses fueron muy bien acogidas. La lectu-
ra del Manifiesto del 23 de septiembre de 1911 [del Partido Liberal
Mexicano] despertaba grandes gozos entre ellos [...]. Repito, la Re-
volucién Suriana, con manifiestos o proclamas, y sin ellos, no morira.

Sigue su curso y tendra que vencer salvo que queden exterminados

3 José Guerra, Regeneracién, ntim. 151 (1913), 1.



Espacios zapatistas desde la prensa anarquista 251

todos los centenares de millares de habitantes de Morelos y estados

vecinos que han abrazado la causa revolucionaria.™

Del mismo modo, J.M. Rangel relata su viaje hacia los campamen-
tos del sur enseguida de salir de su encierro en la penitenciaria de
México. Después y antes de ellos, varios magonistas mas tuvieron
contacto con los zapatistas, ya sea como enviados o como inte-
grantes de las fuerzas rebeldes: generales, coroneles y milicianos.
Francisco Pineda nos da noticias de varios de ellos en La revolu-
cidn del sur. Angel Barrios, mencionado lineas arriba, ingres6 el 28
de febrero de 1918 al Ejército Libertador del Sur y en el mismo
afo lleg6 a ser general brigadier; Barrios milité en el movimiento
magonista desde 1901 y particip6 en el levantamiento armado de
1906 como responsable en Oaxaca, Veracruz, Guerrero y Puebla.
Lleg6 a ser uno de los vinculos mas importantes de Zapata en la
ciudad, labor que realiz6 con el apoyo de otro rebelde exmagonis-
ta, Santiago Orozco. Emiliano Zapata confiaba a Barrios la ela-
boracion de informes de la distribucion de las fuerzas militares,
este Ultimo en una carta le responde al general: “Serd atendida la
recomendaciéon de usted respecto del croquis que determine los
puntos ocupados por la revolucién y los que domine el gobierno,
tan luego como investigue con detalle el asunto”.*

En 1913, se conmemoraria por primera vez el dia del trabajo
con una marcha callejera de 25 000 trabajadores en la capital,
“Antonio Diaz Soto y Gama, otro magonista y futuro coronel del
Ejército Libertador, fue uno de los oradores en el mitin”.* Soto y
Gama, colaborador de Regeneracidn, se incorpora a las fuerzas zapa-
tistas ese mismo aflo y asiste en su representacion a la Convencion
de Aguascalientes, sentando las bases para que ésta asumiera los
postulados en materia agraria del Plan de Ayala de 1911. Sabemos

3 Guerra, Regeneracidn.
% Citado en Pineda, La revolucién del sur..., 271.

% Ibid., 273.
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que afios después, segiin una aseveracion de Armando Bartra, en
1914 Ricardo Flores enviara a Magdaleno Contreras a ponerse
en contacto con el guerrillero suriano.”

Jests Hernandez, alias El Trigueno, también se incorpor6 a
las fuerzas rebeldes surianas después de haber pertenecido a la
vertiente anarquista. “Minero, partidario de la linea de accién di-
recta, fue encarcelado en San Juan de Ulda a consecuencia de su
participacion en el levantamiento de 1906, en Cananea”.® Apa-
rece en la correspondencia zapatista vinculado siempre a las acti-
vidades clandestinas del Ejército Libertador del Sur; de hecho, fue
el responsable del correo del general en jefe y se sabe que entre
una de sus tareas mas arriesgadas fue la ejecucion del plan de vo-
lar con dinamita a Victoriano Huerta. Este atentado represento, a
sentir de Pineda, “un golpe de guerrilla urbana en la linea de los
zapatistas”.”

Con estos ejemplos, podemos deducir que estos magonistas,
en contradiccién con lo que la historiografia institucionalizada de
la Revolucidon mexicana dicta, actuaron desde su experiencia
de lucha en las filas de la insurreccién suriana. Los mismos diarios
fieles al gobierno mexicano de entonces lo evidencian, el atentado
de El Trigueno a Huerta fue leido de la siguiente manera: “Una
banda de anarquistas pretendia dinamitar al sefior presidente de la
republica y otras personas”.* La investigacion siguiente sera des-
entrafiar las estrategias desplegadas en el territorio nacional en los
levantamientos armados de los magonistas y zapatistas. Sin duda,
hubo contactos y tal vez tacticas compartidas, el conocimiento tes-
timonial del territorio y las estrategias desplegadas en él, adquiri-
dos en toda practica revolucionaria insurreccional, es un elemento
que ambos esfuerzos comparten.

%7 Regeneracion 1900-1918...

3% Pineda, La revolucién del sur..., 292.
3 Ibid., 292.

40 Ibid., 296.
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Y en ultimo y tercer lugar, podemos apreciar la aplicacion de
todo el conocimiento del territorio, en cuanto saber estratégico,
en términos nacionales e internacionales para la efectiva distribu-
cién de Regeneracion. La evolucién del tiraje a lo largo de los afios
de vida del periddico demuestra la creciente necesidad de distri-
buirlo en mas lugares. En 1902, el primer ntimero de la nueva épo-
ca tuvo un tiraje de 26 000 ejemplares. Hacia 1904, exiliados ya en
Estados Unidos, suponian garantizada la distribuciéon en México,
gracias a acuerdos internacionales que comprometian al gobierno
de Diaz a no impedir el libre curso de los paquetes postales. En
este aflo, el periddico inicié su publicacion con un tiraje de 11 000
ejemplares semanales, que pronto aument6 a 22 000, de los cuales
enviaban a México mas de la mitad y el resto se distribuia entre la
poblacién del sur de Estados Unidos. El primero de julio de 1906
apareci6 junto con Regeneracidn el Programa del Partido Liberal
Mexicano en una edicién especial de 250 000 ejemplares, repro-
ducido ademas en un pliego de gran tamafio con un tiraje de me-
dio millén de ejemplares que circularon en todo México, en el sur
de Estados Unidos y en algunos paises europeos y sudamericanos.

El gobierno estadounidense comenzé a poner trabas y los
editores tuvieron que enviar el periédico en sobre cerrado, con
gran aumento en los costos y para evitar que fuera confiscado en
México, era necesario enviarlo por correo rapido en costales a los
liberales residentes en Estados Unidos, que a su vez expedian a
México por correo en sobres individuales como propaganda de
productos comerciales:

Valiéndose de no sé qué medios que siempre son distintos, pero siem-
pre eficaces, el semanario se filtraba por todas partes, y aparecia de la
manera mas inopinada. Se ocurria a la introduccién de latas que apa-
rentemente traian conservas, a colocarlo como papel de envoltura,
o ponerlo hasta en las valijjas diplomaticas. Bastaba que un ntimero
llegase a un pueblo para que pasara de mano en mano, se copiara o
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refiriera el contenido a cuanto ser anida en cada clima. Nada podia
contra esa propaganda, ni el periédico ni la propaganda gobiernista.*!

Por estos medios se distribuia en centros obreros de Sonora, Chi-
huahua, Nuevo Leén, San Luis Potosi, Puebla, Oaxaca, Tabasco
y Veracruz. En agosto de 1909, Praxedis Guerrero publica el pe-
ribdico Punto Rojo, con el fin de alentar a los miembros del Partido
Liberal Mexicano después de la derrota de la rebelion de 1908.
Este y Revoluciin, diario editado en vez de Regeneracién, en un perio-
do que fue imposible su publicacién, alcanzaron a tener un tiraje
de 10 000 ejemplares semanales y habia llegado al sur de Estados
Unidos, Coahuila, Chihuahua, Sonora, Puebla, Tlaxcala, Oaxa-
ca, Tabasco y Veracruz. A partir de los sucesos revolucionarios en
Baja California en 1911, redactaron el Manifiesto del 23 de sep-
tiembre, primera declaracion puablica de anarquismo; pero estos
afos el periédico circulaba con dificultad en el pais, pero se nega-
ban a trasladarse a México, pues en Estados Unidos podian llevar
a cabo tareas de indole continental. En 1913, W.C. Owen, antes
citado, consideraba que la circulacion era de 27 000 ejemplares.*

Un ejemplo de la efectividad de los alcances de la distribucion
de Regeneracion: tenemos noticias de que Felipe Carrillo Puerto lo
recibia en el estado al extremo sur del pais, Quintana Roo; cuando
le preguntan a Nicolas T. Bernal sobre si Ricardo Flores Magon
y Carrillo se conocieron, éste contesta: “bueno, contacto personal
no, pero si se le enviaba y recibia Regeneracion”.*

Lo mas probable es que las vias de distribucion estuvieran inti-
mamente ligadas al transcurso que seguian las lineas de ferrocarril,
edificadas durante el gobierno del dictador Diaz con la sangre de

" Abelardo Ojeda y Carlos Mallén, Ricardo Flores Magén (México: SEP-Subsecretaria de
Asuntos Culturales, 1967), 94.

2 Regeneracién 1900-1918. La corriente mds radical de la revolucién mexicana de 1910 a través de
su periddico de combate. Prol., selec. y notas de Armando Bartra (México: ERA, 1991).

¥ Pindaro Uri6stegui Miranda, Testimonios del proceso revolucionario de México (México:
Instituto Nacional de Estudios Histéricos de la Revolucion Mexicana, 1987), 73.
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miles de obreros, peones y campesinos. Tenemos noticias de que
muchos de los clubes adherentes al PLM tenian su lugar de reunién
cerca de las estaciones del tren, debido a que trabajadores de lineas
térreas (mecanicos, fogoneros, rieleros) y comerciantes eran, en al-
gunos casos, simpatizantes o miembros del ideario libertario del
México revolucionario. La efectividad de las tacticas revoluciona-
rias, en muchos sentidos, esta en saber utilizar los medios de la tec-
nologia; en este caso, los medios erigidos para hacer mas efectiva
la explotacion capitalista sentaron las bases de las comunicaciones
entre los revolucionarios mexicanos.

La palabra de combate, escrita sobre papel, la guerra, correlacion
de fuerza limite, son genéticas del mismo proceso. José Marti diria:
“las guerras van sobre camino de papeles”, las tacticas y estrategias
de defensa frente al enemigo no deben perder de vista este elemen-
to. Regeneracion, forjador de la tradicion periodistica de combate
en nuestro pais, representa un claro ejemplo de que el poder de la
palabra es un recurso mas para hacer guerra, asi como el necesa-
rio saber geografico que debemos saber incautar para desplegar
las tacticas y estrategias que pongan en jaque el orden de lo dado.

Del analisis de las condiciones del espacio dependera la posibi-
lidad de accion desplegada en un territorio determinado. Dirigir el
saber geografico hacia el enemigo, asi como saber usar sus medios
en la guerra. Reapropiarnos de esa geografia que se nos presenta
apolitica, inatil y caduca, para hacer de la practica de la guerra
una herramienta mediante la cual podamos elaborar estrategias
espaciales, desenmascarar la ordenacién del territorio, hacer una
topologia de la lucha de clases, hacer la guerra. Regeneracion hace
la guerra en camino de papeles, debemos recuperar esas practicas
sociales que hacen suyo el saber geografico y que conciben en la
prensa un arma para detonar el orden existente.
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De ahi que insistamos en analizar experiencias historicas que,
si bien tienen especificidades apreciables, son de gran significaciéon
para la practica social de la guerra. Mas all4 de los idearios e ideo-
logias, vemos en la tradicién de la prensa revolucionaria, formas
que debemos hacer nuestras frente al ocultamiento de las /lineas
convergentes que impugna la intelectualidad organica. Lineas conver-
gentes en el sentido del “pensamiento y accion de aquellos hombres
que trascienden sus individualidades para revelarse como “hom-
bres patrios” (al decir de Marti), o sea, como capaces de aunar y
cuajar las tareas insoslayables de sus pueblos™.** Las convergencias
se manifiestan obedeciendo las determinaciones en los procesos
causales de la historia que esas personas piensan, hacen y viven;
para desentrafiar el porqué de su acciéon y pensamiento.

Ante la historiografia institucionalizada de la Revolucion
mexicana, que pretende ocultar y despreciar los contactos entre
los libertarios del Partido Liberal Mexicano y la insurreccién su-
riana, anteponemos las lineas convergentes de pensamiento y accion.
A través de los reportes de la insurreccion suriana en Regeneracion
podremos abonar este camino y “tomar para siempre la Tierra y
también ganar la Libertad”.
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