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Paulo Reglus Neves Freire nacié ¢l 19 de septiembre de 1921
en la ciudad de Recife, en el estado de Pernambuco, region
noreste de Brasil, una de las mds pobres del pais, asiento des-
de la Colonia de las plantaciones esclavistas. Es la realidad de
la miseria, la ignorancia, la discriminacién racial y la mentali-
dad colonizada de su pueblo la que impulsa a Freire a desa-
rrollar una praxis politica, intelectual y educativa encaminada
a la comprensién y transformacion de esa realidad de opresién
por los oprimidos mismos.

Su aprendizaje de la prictica de la liberaciéon por medio
del conocimiento y la comunicacion comenzé siendo un ni-
fo en un ambiente familiar en el cual, a pesar de las dificulta-
des econdmicas, habia mucha armonia. Fue su madre,
Edeltrudes Neves Freire, quien le ensefid a leer utilizando las
ramitas del huerto lleno de drboles frondosos de su vieja casa
en Recife, con las cuales formaba palabras y frases que el pe-
queno Paulo relacionaba con su entorno y experiencia. Abrevé
su gusto por la lengua brasilefia de las ensefianzas de su primera
maestra Eunice Vasconcelos, quien percibié y alenté su cu-
riosidad por las palabras, sus sentidos y significados en el
conocimiento popular. Freire recordari esas primeras vivencias
familiares y escolares como las marcas de su indeleble alegria
de vivir.

Su pasién por el conocimiento y el estudio se fue acre-
centando, no obstante su adolescencia atravesada por el dolor
de la pérdida de su padre, Joaquim Temistocles Freire, y el
sufrimiento y angustias de su madre por los problemas
econémicos que, por supuesto, dificultaban la continuacién
de sus estudios secundarios. Fue gracias a la beca que le otor-
£6 el doctor Aluizio Pessoa de Aratjo, duefio del Colegio Oswal-
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do Cruz, como Freire pudo realizar sus estudios, e ingresar a
los 22 anos a la Facultad de Derecho de Recife a falta, en el
estado de Pernambuco, de estudios superiores en educacion.

Su vocacion pedagdgica, la cual ya desarrollaba como profe-
sor de lengua portuguesa en el Colegio Oswaldo Cruz, pronto
prevaleceria sobre las amargas experiencias primarias de la
abogacia, profesion a la cual renuncié definitivamente en
1947, alentado por su esposa, la maestra Elza Maria Costa
Oliveira, a aceptar la invitacién de incorporarse en el recién
creado Servicio Social de la Industria, (sesp, Departamento
Regional de Pernambuco, de la Confederacién Nacional de
Industrias. En ese centro se desempefiaria como director y su-
perintendente del sector de Educacién y Cultura durante
diez afios, y realizaria sus trascendentales proyectos y ex-
periencias en el campo de la alfabetizacion y educacion de
adultos.

El andlisis de sus vivencias y de las lecciones obtenidas en
ese campo formé parte sustancial de su tesis “Educacion y
actualidad brasilefia”, con la cual obtuvo el grado de doctor
en Filosofia e Historia de la Educacion en 1959, y dos afios
después el nombramiento de maestro de la Facultad de
Filosofia, Ciencias y Letras de la Universidad de Recife. En
1962 le fue otorgado el certificado de libre-docente de la citedra
de Historia y filosofia de la educacién de la Escuela de Bellas
Artes.

Su tesis doctoral fue publicada posteriormente con el titulo
de Educacion como prdctica de la libertad (1967), la cual se
constituyd en su primera gran obra y en la que se exponen los
principios de una nueva prictica pedagdgica: la concientizacion
critica, la comunicacién existencial, el didlogo.

En su praxis, conocida como praxis para la liberacion, queda
englobada una actitud epistemoldgica critico-popular de re-
conocimiento y re-significacion del saber y la cultura de los
oprimidos en su capacidad transformadora. Ello entrafia el
desarrollo de un método de organizacién y accién politica
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encaminado a aprehender y comprender la situacién de
opresion a partir de la convivencia existencial con el oprimido,
con sus miserias, miedos y contradicciones.

Uno de los aportes mds significativos de la obra de Freire
es el establecimiento de un nexo indisoluble entre praxis po-
litica y praxis educativa. La praxis politica, en el sentido de
experiencia democritica, es intrinsecamente una praxis for-
mativa, educativa, de comunicacion, de entendimiento.
Inspirindose en la obra del rumano Zevedei Barbu —Demo-
cracy and dictatorship (1956)—, para quien la esencia de la
democracia es el didlogo, Freire le otorga a la dialogacion el
papel de fuerza democratizadora y medio idéneo para motivar
la participacion y la responsabilidad social de los trabajadores.
Hacer politica implica dialogar, pronunciar la palabra y escuchar
la del otro, reconocer al otro como interlocutor y respetar la
palabra, los acuerdos, los consensos.

La praxis pedagogica es politica porque tiene un sentido
intencional de ser instrumento de concientizacién-liberacion
de los oprimidos. Como preparacion de los sujetos transfor-
madores, de su conciencia y de su vocacién de constante
humanizacién, la educacion v la cultura de los trabajadores y
de los grupos populares son parte nodal de la lucha politica
en pro de la transformacion social.

Desde una perspectiva no mecinica ni determinista de la
lucha social, para Freire la educacién adquiere relevancia poli-
tica. Ello en contraposicién a la explicacion de las teorias
criticas reproduccionistas, que tuvieron su auge en la década de
los sesenta y que analizaron la educaciéon como un instrumento
de poder y de legitimacién del Estado y de la sociedad ca-
pitalista.

Freire debate con ese enfoque considerando que la vision
mecanicista de la historia en la cual se fundamenta conduce a
una subvaloracion del papel de la subjetividad en la transfor-
macion social, al contemplar a los sujetos no como seres con-
dicionados histéricamente, sino como seres determinados.
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Desde su perspectiva —en notable similitud con la de Marx—,
la existencia de los hombres estd condicionada por las cir-
cunstancias historicas, sociales y culturales, pero los hombres
son también quienes, en su papel de sujetos historicos, pueden
adquirir la conciencia critica para transformar esas circuns-
tancias,

Al no contemplar esa dialéctica histérica, muchos activis-
tas y politicos democriticos y progresistas minimizan la
importancia politica de la educacién y la cultura en tanto
espacios € instrumentos de concientizaciéon y organizacion de
las luchas por la superacién de las injusticias, la opresién y la
explotacién. Con ello, advierte Freire, adoptan una actitud de
dirigismo asistencialista, ajena o alejada de las necesidades y
potencialidades de participacién democritica del pueblo.

Otra expresion de la vision mecanicista y determinista del
sujeto histérico es la del vanguardismo revolucionario: los
lideres #lustrados llevarian al pueblo la novedad de su opresién
y los medios o modelos para su liberacion. A este vanguardis-
mo se opuso radicalmente Freire, afirmando la potencial
capacidad que tienen los oprimidos para construir los caminos
de su liberacién. Capacidad de creacién, que es un derecho y
un deber de los hombres y las mujeres de los pueblos en sus
circunstancias histdricas concretas, y que es necesario desa-
rrollar con ellos, junto a ellos, dialogando con ellos. Freire
aboga por una accién politica educativa y cultural encamina-
da a la creacién de dmbitos de libertad, de posibilidad de de-
cisién, de autonomia.

Paulo Freire fue un educador del pueblo, un politico y un
humanista. Su filosofia politica es una reflexién de la prictica
de ésta. Una filosofia de la praxis que tiene la gran virtud de
estar fundada en la coherencia, de estar construida a partir
de la experiencia con y entre el pueblo.

La concepcioén politica de Freire se encuentra enraizada en
sus experiencias y vivencias como educador, en un vivo ejemplo
de comprension de la unidad dialéctica entre pensamiento y
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accion, teoria y prictica, objetividad y subjetividad. Fue como
director del sesi, en 1947, que se acerco a la educacion de los
trabzjadores en un sentido politico, ya que le interesaba la
creacién de relaciones democriticas 4l interior de los grupos
de obreros y la concientizacién de éstos en la necesidad de su
organizacion y participacion en el desarrollo industrial y en la
democratizacién de la politica nacional brasilefia.

Su accién-reflexién politica se centré desde entonces en
lo que podriamos llamar la vivencia de la libertad y la res-
ponsabilidad, para la cual era necesaria la formacién de la
conciencia critica mediante la comunicacidon existencial, del
didlogo, que es fuente de la democracia.

Los temas de la democracia y de la educacién popular (de
los trabajadores) adquirieron relevancia en el marco de las
politicas gubernamentales populistas y desarrollistas del Brasil
y, particularmente, del movimiento de cultura popular de Reci-
fe y de la regién nordestina, de finales de los cincuenta e
inicios de los sesenta.

En ese periodo, Freire es cercano al Instituto Superior de
Estudios Brasilefios (1seB), que fue un espacio de convergencia
de estudiosos de la realidad brasilefia con una fuerte presen-
cia del pensamiento critico de izquierda. Creado en 1955 como
parte del Ministerio de Educacién, ese instituto se nutrié de un
importante grupo de intelectuales interesados en asumir
un liderazgo en la politica nacional v en fungir como vanguar-
dia politica progresista. Los estudios de la realidad brasilefia
realizados en el seno de ese instituto fueron referencias
importantes de la concepcidén politica-educativa de Freire.
Particularmente, podemos decir que el concepto de con-
cientizacién de los oprimidos emerge de la problemaitica trazada
por el filésofo Alvaro Vieria Pinto en su obra Ideologia y
desenvolvimiento nacional (1956) acerca de la profundizacion
de la democracia politica por medio de la educacién de las ma-
sas, en el contexto de la bisqueda del consenso de las politicas
de planeacion estatal y los programas de desarrollo social.
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A inicios de los sesenta se presentaron amplias movili-
zaciones en defensa de las reformas populistas del gobierno
de Joao Goulart. Entre esas reformas se encontraban las
campafias masivas de alfabetizacién y educacién en las que
participaba un conjunto de fuerzas politicas: la Accién Catdlica,
el Partido Comunista Brasilefio, el gobierno y el 1ses.

Es en esas campafias en las cuales la propuesta de Freire
de politizar alfabetizando adquiere relevancia nacional, pues la
eficacia y validez de su “método de la palabra generadora-libe-
radora” habian sido probadas en la ciudad de Recife. En esta
ciudad, desde mediados de los cincuenta se¢ habian de-
sarrollado experiencias de participacién popular durante el
gobierno local de Miguel Arraes de Alentar, quien fundé en
1960 el Movimiento de Cultura Popular en el cual participa-
ron intelectuales, estudiantes y pueblo. '

En ese ambiente de profundizacion de la participacion
popular, Freire venia desarrollando reflexiones, observaciones
y experiencias sobre el analfabetismo como parte de una
condicion existencial de opresion y miseria, lo cual le permitid
presentarse al Segundo Congreso Nacional de Educacién de
Adultos, realizado en Rio de Janeiro en 1958, con una ponencia
en la que planteaba el problema de la educacién en las
poblaciones marginales, y afirmaba su posicion critica y
progresista al proponer un trabajo educativo con los adultos
que estimulara su participacién y su responsabilidad politica y
social.

Su intencion era concientizar alfabetizando a los adultos.
Alfabetizarse queria decir leer y entender el mundo, pensar y
comprender los problemas, asumir un nuevo papel en la
sociedad, como persona y como actor social, como ciudadano.
Ademis, la alfabetizacion, accion en la que confluian la Iglesia
catdlica y el Partido Comunista Brasileno, adquiria en esos
momentos en Brasil una dimensién politica formal, pues el
analfabetismo era un obsticulo para la participacion del pueblo
en las elecciones, dado que en la constitucion brasilena la




Paulo Freire ~ 145

poblacién analfabeta no tenia derecho a ejercer el voto, ni si-
quiera aparecia en el padrén electoral.

El llamado método Freire fue de naturaleza politica, su
finalidad era la politizacién del pueblo, pues considerd, reto-
mando los estudios criticos de la saciedad brasilefia del 1ses,
que el problema fundamental era ¢l de la “inexperiencia de-
mocritica” de la poblacién, producto historico de las relaciones
de poder coloniales, misma que era necesario enfrentar
mediante una accién politica radical en pro de su participa-
cién directa y su involucramiento consciente en la configuracion
de una sociedad democratica.

La alfabetizacién, en su acepcién de ensefiar a “leer el mun-
do”, deberia servir para que la poblacion pudiera trascender
esa actitud pasiva en espera de los favores del asistencialismo
o del clientelismo politico, y hacerla sujeto responsable de su
propio desarrollo. Se trataba de configurar circulos de cultu-
ra popular mediante una teoria y praxis de la comunicacion, y
el didlogo como propiciatorio de la edificacion de la dignidad
del pueblo.

Fueron las concepciones progresistas y comprensivas del
desarrollo social por medio de la educacion popular las que
condujeron a Freire a hacerse cargo del Programa Nacional
de Alfabetizacion, por invitacién del Ministerio de Educacion del
gobierno populista de Goulart, en 1963. El objetivo de dicho
Programa era alfabetizar a cinco millones de adultos, que se
convertirian en ciudadanos electores con conciencia de la
necesidad de participar y luchar por la profundizacion de los
cambios democraticos.

Tras el golpe militar alentado por organizaciones de la
derecha oligarca y apoyadas por el gobierno de Estados Unidos,
“para defender a Brasil de la influencia de la Revolucion Cuba-
na y del comunismo”, y el hostigamiento fascista a su pensamien-
to y su trabajo, Freire parti6 al exilio en septiembre de 1964,
primero a Bolivia y después del golpe militar en ese pais,
radicé en Chile, donde trabajé como consultor y asesor del
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Instituto de Desarrollo Agropecuario, del Ministerio de Edu-
cacién y del Instituto de Capacitaciéon e Investigacién en
Reforma Agraria, asi como con sectores progresistas del Partido
Demoécrata Cristiano y en conticto con el pensamiento marxista.
Sus experiencias en esos ambitos en donde convivid con
numerosos equipos técnicos, dirigentes campesinos y
organizaciones de la clase trabajadora, le ayudaron a resolver
dudas, a profundizar sus reflexiones y reafirmar sus posiciones
politico-educativas y le llevaron a escribir entre 1967-1968 su
obra mds conocida mundialmente, Pedagogia del oprimido.

El ambiente politico y cultural que nutre esta obra es de
efervescencia no sélo en Chile —donde se venia organizando
la Unidad Popular que conduciria a la primera experiencia
electoral exitosa del socialismo en América Latina—, sino en
gran parte de los paises de la regién, comenzando por la
consolidacion socialista de la revoluciéon cubana, las luchas
revolucionarias de la guerrilla inspiradas por el Che Guevara,
la incorporacién de militantes catdlicos a las luchas armadas
siguiendo el ejemplo del padre colombiano Camilo Torres, el
surgimiento de la teologia y filosofia de la liberacion; los mo-
vimientos estudiantiles del 68 en el mundo, la emergencia de
los movimientos contraculturales y pacifistas de la juventud
estadounidense; la revolucién cultural en China.

La ciudad de Santiago de Chile se convirtid en esos afios
en un centro de atraccion de intelectuales criticos no sélo de
Brasil, sino de toda América Latina y de Europa. Lideres es-
tudiantiles y sindicales y dirigentes politicos de izquierda se da-
ban cita en esa ciudad para reflexionar y debatir acerca de las
opciones mas diversas de cambio y transformacion de las es-
tructuras de dominio y opresion. Era éste un ambiente favora-
ble para profundizar en la reflexion y experimentacién de nue-
vos medios, no ortodoxos, de emancipacién y liberacién de los
pueblos.

La Pedagogia del oprimido es un ejemplo de ello, desde
una concepcion de la lucha revolucionaria que acerca la teologia
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de la liberacion, el existencialismo, la fenomenologia dialécti-
ca y la teoria critica de la Escuela de Frankfurt, notablemente
Erich Fromm y Herbert Marcuse. Con esta conjuncion filoséfica-
politica, Freire edifica una argumentacién acerca del compro-
miso tedrico-prictico del intelectual transformativo, que
conduzca a la superacion del activismo (practica sin teoria) y
del verbalismo (teoria sin prictica).

Asi, en esta obra, Freire asume una posicion contra los
sectarismos basados en verdades universales y dnicas, y
defiende lo que él llama el radicalismo critico, que se funda-
menta en una aprehensién de la unidad dialéctica del aspecto
subjetivo con la dimension objetiva, de la cual resulta un
conocimiento comprensivo o critico para una accidn radical
transformadora en y de la realidad.

La radicalizacién critica es liberadora, pues implica un com-
promiso con la lucha por la superacidén de la contradiccion
opresor-oprimido, por la transformacion de la realidad concre-
ta, objetiva. No se trata de cooptar a los trabajadores para lu-
char por verdades y destinos prefijados, esquematizados, sino
en posibilitar su participacion en la edificacién del futuro. El
hombre radical, nos dice Freire, no se siente duefio del tiempo
o de los hombres ni liberador de los oprimidos, se compromete
con elles en el tiempo, para luchar con ellos por la liberacién
de ambos. La radicalizacién es lo propio del revolucionario.
La pedagogia del oprimido es una tarea radical.

Esta se centra en la concientizacion, que se refiere, ante
todo, a la conciencia de clase, a una practica que es un saber
de clase y no una conciencia psicolégica. La concientizacién
es el proceso de desarrollo de la conciencia critica que sélo
puede darse en la praxis, en el proceso de accién-reflexién
comunitaria. La conciencia critica es una conciencia histérica
e implica un compromiso ético-politico, intelectual y prictico,
que parte de la situacion de alienacion y fetichizacion de las re-
laciones humanas y de la normalizacién de las situaciones de
opresion; de una cbservacién y reflexién de la vida concreta y
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de la existencia del oprimido marcada por la violencia, el de-
sencanto, la frustracién y el “miedo a la libertad”. El compromiso
politico se dirige a la liberacién o superacidn de esas situaciones
de opresion.

La concientizacién es una tarea politica-pedagdgica para
restituir al oprimido la conciencia de su ser y para ello es
necesario empezar por creer en él y trabajar junto con él. En
ese proceso de restituciéon quedan implicados la toma de con-
ciencia de la opresion y el desarrollo de la conciencia critica
para la lucha de liberacién.

Desde esa perspectiva, es indispensable una actitud y
competencia investigativa de conocer, comprender, observar
y reflexionar acerca de la situacion del oprimido, qué es su
realidad concreta y trabajar con €l el anilisis de la misma. De
aqui emerge el concepto de la conciencia en la existencia
mediante el aprendizaje de la lectura del mundo, que significa
reflexionar sobre la existencia opresiva con la finalidad de
adquirir conciencia de la necesidad de luchar por la liberacién.

La liberacion es trascender la situacién de opresién, dejar
de ser oprimido, dejar de ser objeto y volverse sujeto de su
propio destino, de su historia, de su vida. Es éste un proceso
complejo porque no sélo implica superar los obsticulos ideo-
l6gicos, los miedos y las limitaciones de los oprimidos para
concientizarse, sino que también exige una actitud vigilante y
critica del intelectual transformativo para no caer en el dirigis-
mo, y otorgarle al oprimido la cualidad de sujeto que sabe
algo que puede enriquecerle.

La praxis de liberacion es una praxis politica-educativa
centrada en el aprendizaje conjunto de la “lectura del mundo”,
mediante el cual se adquiere y se amplia la conciencia critica
para las estrategias de accidn politica. ;Como ensefiar-aprender
4 leer el mundo? En qué tipo de relacidn o ambiente educativo?
Freire propone una relacién de didlogo, de intercambio de
ideas, de comunicacién existencial que hable de los problemas
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y de la bisqueda comuin de la liberacion, con participacién
comprometida.

Las formas metodoldgicas y los contenidos de ese a-
prendizaje de la lectura del mundo varfan segin las situaciones
histdricas y culturales concretas, lo que no varia es el principio
de la intencionalidad politica de transformacién personal y
colectiva. En virtud de ello, Freire insistird no en el andlisis de
técnicas diddcticas en si mismas, sino en el caricter politico-
educativo de la accién liberadora en su sentido esencial de
humanizacién, que es una vocacion de los hombres negada
en las situaciones de opresion, injusticia y violencia. La peda-
gogia del oprimido busca ser un instrumento para la restau-
racion de la humanidad, en la medida en que la concientizacién
posibilita la tarea humanistica e histdrica de los oprimidos:
liberarse a si mismos v, con ello también, en términos dialéc-
ticos, a los opresores.

La resonancia de la Pedagogia del oprimido fue bastante
amplia en América Latina en los setenta, sobre todo se adopté
el “método de la palabra generadora” en las campafias de
alfabetizacion de diversos gobiernos y en experiencias varias
de organizaciones no gubernamentales y religiosas de edu-
cacién popular y de capacitacién para el trabajo en comunida-
des rurales v urbanas marginales. También fue muy importante
como instrumento de colaboracién politica y pedagdgica en la
organizacion de circulos culturales y de estudio de las clases
populares.

La influencia del pensamiento politico-educativo de Freire
se extendié a Estados Unidos, Europa y Africa, a raiz de su
estadia como profesor invitado en la Universidad de Harvard
y de su nombramiento como consultor especial del Depar-
tamento del Consejo Mundial de Iglesias con sede en Ginebra,
Suiza. En esta ltima actividad asesor6 a varios paises de Africa
recién independizados del coloniaje europeo en la edificacion
de sus sistemas de educacion. De 1975 a 1980 colaboré en los
programas de alfabetizacién de Guinea-Bissau, 530 Tomé e
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Principe, Mozambique, Angola y Nicaragua, siempre sobre la
base del compromiso de la concientizacion y la liberacion.

En 1979 se promulgé una amnistia politica en Brasil, que
le permiti6 regresar definitivamente en 1980. En ese afio se a-
filié como miembro fundador del Partido de los Trabajadores.
Nueve afos mis tarde, al llegar ese partido al poder en la
ciudad de Sao Paulo, fue nombrado Secretario de Educacién
Municipal, cargo al que renuncié en 1991. En ese tiempo
impulsé la reforma de las escuelas en el sentido de propiciar
una educacion participativa y cooperativa dirigida a los nifios
de clases populares. Su experiencia en ese cargo quedo
recuperada en su texto La educacion en la ciudad (1991), en
el cual abord6 el déficit y los desafios de la educacién brasile-
fia y los medios de la necesaria democratizacion y actualizacién
de la escuela publica popular.

Desde 1991 hasta su muerte, en mayo de 1997, fue profesor
universitario y conferencista, pero se dedico principalmente
a escribir, a re-pensar y a re-leer los desafios y las posibilida-
des historicas de un mundo y un hombre mejores, legindonos
una obra contemporinea, a la vez clisica, de validez universal.

En 1992 se publicd Pedagogia de la esperanza: un
reencuentro con la pedagogia del oprimido, en la cual refrenda
su posicién progresista y su concepcion de la prictica educati-
va como prictica politica en tanto desmitificadora de las men-
tiras dominantes del neoliberalismo y de su ideologia posmo-
derna conservadora, al mismo tiempo que argumenta la
necesidad ontologica de la esperanza como un motor de la lu-
cha para mejorar la existencia humana.

En esta obra Freire plantea los aspectos nodales de su
postura posmoderna progresista derivindolos de los prin-
cipios filosofico-politicos de Pedagogia del oprimido. Dichos
aspectos son la unidad en la diversidad de las fuerzas
progresistas para hacer frente al poder y a la virulencia de la
derecha, la tolerancia como una virtud revolucionaria que
consiste en convivir con quienes son diferentes para luchar
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contra los que son antagdnicos, la imaginacién de un mundo di-
ferente al de la opresién como algo necesario para la praxis
de los sujetos histéricos y transformadores de la realidad;
la superacitn del lenguaje colonial, machista y autoritario y la
recreacion del lenguaje como parte del proceso de cambiar el
mundo; 1a ensefianza-aprendizaje como un acto creador, un
acto critico y no mecanico; el respeto al saber popular y al
contexto cultural como puntos de partida del conocimiento
del mundo; 1a vocacién de humanizacién del ser humano cons-
tituida historicamente, y la idea de que las condiciones opresi-
vas de la actualidad neoliberal y posmoderna exigen la asuncion
de la utopia y el gusto por la libertad como medios indispen-
sables de lucha y liberacién.

La postura posmoderna progresista de este Ultimo Freire,
vinculada orgidnicamente con la corriente de la pedagogia critica
de los educadores progresistas estadounidenses, como H.
Giroux, M. Apple y P. Mclaren, entre otros, le otorga actualidad
a su planteamiento tedrico-practico, radical, de la politica, y
nos ofrece una importante herramienta para reflexionar en el
sentido politico, ético y critico de nuestras acciones educativas
y de participacién en los espacios diversos de la lucha contra
el neoliberalismo y en pro de la creacién de mejores relaciones
colectivas v sistemas de vida.

La posmodernidad progresista de izquierda, dice Freire,
se significa por la forma sustantivamente democritica de lu-
char por la superacién de las injusticias y por el objetivo de
construir un socialismo democritico. Uno de los aspectos funda-
mentales es el de la trascendencia de las nociones revolucio-
narias propias de la modernidad en cuanto a la lucha limitada
a la toma del poder del Estado. El poder, en las nuevas circuns-
tancias histéricas, no sélo debe conquistarse, sino reinventarse,
recrearse, y €se es un desafio de aprendizaje de las nuevas
generaciones de educadores y luchadores sociales.

En una concepcién contemporizada politica y humanista,
Freire rescata la utopia, la posibilidad histérica de lo “inédito
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viable”, del rincén oscuro de nuestra conciencia y nos alienta
a re-construir la reflexion y la praxis critica. El re-conocimiento
de la obra y la re-lectura del mundo con Paulo Freire es una
tarea necesaria para la elaboracién y experimentacién de
alternativas de desarrollo educativo y cultural de nuestra
sociedad; praxis politica-pedagdgica encaminada a enfrentar
y superar el poder neoliberal excluyente propiciatorio de la
deshumanizacién de este mundo de crecientes miserias, de
guerras, de violencias, de irracionalidades y perversidades
extremas.

Freire no fue un educador que se dedicé a la politica ni un
politico que trabajé como educador. Consideramos un aporte
mayusculo de su obra tedrico-prictica el de 1a concrecién de
la unidad de la educacién con la politica a favor de la con-
cientizacién y liberaciéon de las clases populares. En nuestro
tiempo, concebir y realizar esta unidad es indispensable en to-
dos los espacios sociales y educativos para volverlos ambientes
comunitarios de creacién cultural, de dialogacidn intersubjetiva
y de formacioén de sujetos historicos con conciencia critica y
reinventores del mundo.

En sus dltimas obras, tales como Politica y educacion{1993)
y Pedagogia de la autonomia (1990), Freire recupera sus
experiencias de vida como educador y pensador social, a la vez
que refrenda y contemporiza su concepcion politica de la
educacién en tanto proceso de conocimiento y formacién
integral: cientifica, técnica, politica, ética, estética, y como prac-
tica de humanizacién histérica dialéctica, en movimiento, en
lucha.

La gran obra de Paulo Freire es la expresion de un profundo
pensamiento humanista contemporineo, historico, dialéctico, en
constante construccidn y enriquecimiento. En estos tiempos
tan proclives al pesimismo, al caos, a la violencia y a la injusticia,
podemos apreciar como su mayor legado una concepcién
respetuosa, amorosa y venturosa del ser humano. Respetuosa
en cuanto a la comprension de las circunstancias objetivas y
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subjetivas que limitan y desalientan la proyeccién creativa y
transformadora de los seres humanos; amorosa en €l sentido
de privilegiar la aproximacion, la convivencia, la intimidad, la
comunicacién existencial entre los seres humanos en la reso-
lucién de sus problemas, en la adquisicion de la conciencia de
su responsabilidad social, en el desarrollo de su vocacion de ser
mds, de humanizarse; y venturosa en el sentido de concebir al
ser humano como un ser abierto, histérico, creador de cultura,
dindmico, concepcién que entrafia plena confianza en las
potenciales capacidades de los seres humanos para dotarse de
una conciencia critica transformativa y creativa necesaria para
la configuracién de sociedades democriticas auténticas, mas li-
bres y justas.

En nuestra América se nos impone seguir aprendiendo
con Paulo Freire, sobre todo en esta etapa de transicién a la
democracia amenazada de estrangulamiento por la perviven-
cia de relaciones y pricticas autoritarias, asistenciales y clientela-
res propias de estructuras de dominacién y opresion de socie-
dades oligirquicas, dependientes, subdesarrolladas, endeudadas,
neocolonizadas. La educacién como prictica de la libertad y
de la democracia adquiere, asi, relevancia contemporinea como
parte fundamental de la lucha de nuestros pueblos por tras-
cender su inexperiencia democritica, lo cual conlleva a una
necesaria reforma educativa que, mis alli de los modelos mo-
dernizadores de las agencias mundiales, conduzca a la
superacion del burocratismo estéril, del verbalismo, del trabajo
educativo vertical o asistencial, tanto en la educacién publica
formal como en la de adultos. Trascender el sistemna educativo
bancario, es decir, la realidad asistencialista, autoritaria v
paternalista de las relaciones sociales, a la que corresponde
una educacién inauténtica e inorginica, ajena al proyecto co-
lectivo, social, popular, de construccion de nuevas naciones
plurales, libres, auténomas, democraticas.
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