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MARIATEGUI Y LA EDUCACION

Por Gregorio WEINBERG
ENSAYISTA ARGENTINO

NA SERIE DE ACONTECIMIENTOS -—que NO enumeraremos— pa-
U rece haber 1do levantando abismos o muros (de desconoci-
miento las mds de las veces pero también de prejuiciosa incompren-
s10n) entre la inteligencia critica contemporanea y la del pasado in-
mediato o mediato; hay, en este sentido, demasiados obstaculos o
interferencias. Bienvenidas sean, pues, todas aquellas iniciativas
y actividades que favorezcan que esa tradicion se vaya reanudan-
do y enriqueciendo con nuevas perspectivas y aportes. Las informa-
ciones recogidas parecen confirmar que el centenario del nacimien-
to del peruano José Carlos Mariategui -—uno de los grandes y mas
originales pensadores latinoamericanos— se inscribe en esa linea.
Que son muchos los problemas que nos vinculan por encima de las
fronteras politicas lo corrobora una vez mas precisamente el idea-
rio de este hombre muerto en plena juventud, con una produccién
escrita tan vasta y perdurable que la historia —nuestra historia— lo
acoge como testigo de excepcion y creador de uno de sus capitulos
mas fecundos y estimulantes. Y reparese que hemos manifestado
que José Carlos Maridtegui, tan raigalmente peruano, se ha trans-
formado en un latinoamericano; esto confirma entre otras cosas que
constituimos una comunidad tanto por los origenes (como subrayan
algunos) como por los destinos (tal como sostienen otros), porque el
porvenir también lo forjan quienes contribuyen a disipar prejuicios
o plantear interrogantes. Saber inquirir ayuda a explicar y revelar.
Para nosotros es un intelectual de excepcién, cuyas notas esencia-
les, mas alla de su inteligencia critica y su capacidad expresiva, son
la autenticidad y la heterodoxia.

Abundan los estudios sobre la obra conjunta del Amauta, sobre
su significado politico, social e ideoldgico; sobre la filiacion de sus
ideas; sus polémicas y sus fervores; pero juzgamos exiguos los referi-
dos a sus ideas educativas aunque menos escasos son los vinculados
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a la cultura, aspecto éste que parece haber gozado de mayor pre-
dileccién por parte de quiencs analizaron y prosiguen analizando
su produccidn escrita. Esta insuficiencia nos estimula a reflexionar
sobre el punto e hilvanar algunas ideas al respecto.

La bibliografia bésica a la que nos remitimos estd constituida
por su cuarto ensayo (‘‘El proceso de la instruccién publica’’) que
integra su libro, hoy celebérrimo y traducido a numerosas lenguas,
Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana (que utilizamos
seguin un ejemplar de su primera edicién que tenemos en nuestra bi-
blioteca personal); ademas hemos recurrido a la excelente edicion
de la Biblioteca Ayacucho, cuyas notas son de utilidad cierta. Asi-
mismo, desde luego, los trabajos reunidos en el volumen 7emas de
educacion (volumen 14 de la coleccién conocida como Obras com-
pletas, y en su tercera edicién, Lima, 1975). Ambos libros ofrecen,
indudablemente, lo esencial sobre el tema y sus implicaciones mas
directas que fuera escrito por José Carlos Maridtegui.

Permitasenos ahora algin rodeo para situar el momento ante-
rior al que escribe el Amauta, o mejor dicho, las circunstancias en
que se debatieron aquellas ideas educativas que luego él retomaria
criticamente para, en seguida, exponer sus propios puntos de vista.

En toda América Latina la orientacién de las politicas educa-
tivas —casi siempre implicitas mds que explicitas— era fundamen-
talmente urbana, y esto cuando la poblacién era en su gran mayoria
rural. Y todas las propuestas, tanto las de signo conservador como
liberal, poseen una nota comin que analizamos con cierto deteni-
miento en nuestro libro Modelos educativos en la historia de América
Latina; sin reiterar todo lo alli expuesto digamos que:

Aun cuando la poblaci6n latinoamericana era predominantemente rural, nin-
guno de esos grupos hizo demasiado por la educaci6n en el campo, lo cual
parece bastante I6gico st se toma en cuenta el cardcter mayoritariamente ur-
bano de los liberales por unlado, y por otro la manifiesta falta de interés de los
conservadores por elevar los mveles culturales del campesinado, constituido
en su mayoria por peones y grandes masas de indigenas no siempre integra-
das a la economfa monetaria. Y este vacio en la politica de ambas corrientes
favorect6 la demora en incorporar a dichos sectores rurales a una economia
y a una sociedad mds modernas; como es sabido aquella situacién de retra-
so y desatenci6n atin perdura en extensos territorios latinoamericanos. Antes
de proseguir reiteramos algo por todos conocido: que los sectores indigenas
padecieron —y padecen— una doble marginalidad y exclusi6n, por rurales y
por indios.
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En su recordado ensayo ‘‘El proceso de la instruccién publi-
ca’’, José Carlos Maridtegui comienza por senalar en ese campo
tres lineas de nfluencia: la espanola, la francesa y la norteamerica-
na. La primera se refiere, sin duda alguna, a la derivada del proceso
de colonizacion y a las consecuencias que ella tuvo al perdurar un
régimen de tierras que, consolidado durante el Virreinato, se con-
servd en cierto modo intacto; las influencias extrahispanicas seran
ya, por supuesto, posteriores al proceso emancipador.

Abhora bien, sabido es que la corriente historiogréfica de filia-
cion hispanista excluyé siempre del foco de su interés al indio; la
historiografia criolla, a su vez, y con las excepciones del caso, para
afirmarse nego tanto la hispanista como oculté o desvirtud la indige-
na. La vision de Maridtegui traté tanto de superar una como la otra,
y sobre todo de rescatar el papel del indio, su protagonismo, y for-
mular una verdadera politica de educacién nacional y popular que
no excluyese ninguno de sus actores; al proponérselo puso de relie-
ve las contradicciones, postergaciones y restricciones que imponia
la realidad cuando se la admitia como una fatalidad, como algo na-
tural, y por consiguiente inamovible.

El certero espiritu critico del Amauta queda puesto de relie-
ve, por ejemplo, cuando analiza ciertas declaraciones mas o menos
retoricas de aparente igualitarismo. Asi, escribe: ‘‘Este igualitaris-
mo verbal no tenia en mira realmente sino al criollo. Ignoraba al
indio’’. Tampoco se dejaba embaucar por ciertos enunciados lega-
les acerca de la gratuidad de la ensenanza, como los proclamados en
1831. “‘Lo que preocupaba a ese gobierno —observa Mariategui—
no era la necesidad de poner este grado de instruccion al alcance
del pueblo. Era, segiin sus propias palabras, la urgencia de resol-
ver un problema de las familias que habian sufrido desmedro de su
fortuna’’. Esta afirmacidn de nuestro autor no es maliciosa; se basa
en los fundamentos expuestos por el ministro Matias Leén, cuando
con fecha 19 de abril de 1831 habla de *‘la notoria decadencia de las
fortunas particulares que habia reducido a innumerables padres de
familia a la amarga situacion de no serles posible dar asus hijos edu-
cacion ilustrada, malograndose muchos jévenes de talento’’. Era,
evidentemente, una reparacion para un sector, en modo alguno una
propuesta que pudiese beneficiar a todos los sectores.

Sin retroceder demasiado en el tiempo y sin detenernos tam-
poco en la influencia espanola que Mariategui caracterizaba por su
“‘espiritu colonial y colonizador”, veamos las otras dos vertientes
senaladas con las cuales debatié vigorosamente, y vistas ambas a
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través de sus ideSlogos mds caracterizados, aunque poco conocidos
fuera del Peru, pero que él menciona expresamente. De todos mo-
dos nos vemos forzados a dejar de lado otros nombres que juzgamos
merecerian también memorarse, como los de Joaquin Capelo (E/
problema nacional de la educacién, 1902) y Javier Prado (El proble-
ma de la enserianza, 1915), de cierta significacion en un panorama
mas pormenorizado y exhaustivo.

Si para este trabajo nos situamos en el plano de las ideas, no se
suponga, ni mucho menos, que Maridtegui no las refirid a su con-
texto; antes bien, es alli quizas donde reside una de las virtudes ma-
yores de su analisis. *‘El problema de la ensenanza —escribe— no
puede ser bien comprendido al no ser considerado como un pro-
blema econémico y como un problema social’’. Esta consideracion
le permitid superar, airosamente, la nebulosa pedagdgico-filosofica
que enturbiaba la comprension de los procesos educativos. Hecha
esta aclaracion retornemos al mundo de las ideas, por lo menos tal
como ellas se presentaban entonces en el Peru.

La denominada vertiente norteamericana —que algunos lla-
maron entonces positivista, pragmatica o prdctica, sin advertir que
cada una de estas acepciones implica a veces cosas distintas— que-
da expuesta en forma sobresaliente por Manuel Vicente Villardn
(1873-1958), quien postula una educacion profesional y cientifi-
ca frente a la libresca y verbalista imperante, e inspird las refor-
mas de 1920. José Carlos Mariategui transcribe un extenso frag-
mento de Villaran; recordémoslo, pues el mismo nos servird para
mejor caracterizar las ideas de éste:

El Peru deberia ser por mu] causas econémicas y sociales, como han sido los
Estados Unidos, tierra de labradores, de colonos, de imineros, de comercian-
tes, de hombres de trabajo; pero las fatalidades de la historia y la voluntad de
los hombres han resuelto otra cosa, conwirtiendo al pais en un centro literario,
patria de intelectuales y semillero de burécratas. Pasemos la vista en torno a
la sociedad y fijemos la atenci6n en cualquier famulia; serd una gran fortuna st
logramos hallar entre sus miembros algin agricultor, comerciante, industrial
0 marino; pero es indudable que habré en ella algin abogado o médico, mili-
tar o empleado, magistrado o politico, profesor o literato, periodista o poeta.
Somos un pueblo que ha entrado en la mania de las naciones viejas y decaden-
tes, la enfermedad de hablar y de escribir y no de obrar, de ‘‘agitar palabrasy
no cosas’’, dolencia lamentable que constituye un signo de laxitud y de flaque-
za. Casi todos muramos con horror las profesiones activas que exigen voluntad
enérgica y espiritu de lucha, porque no queremos combatir, sufrir, arriesgar
y abrirnos paso por nosotros nusmos hacia el bienestar y la independencia.
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iQué pocos se deciden a soterrarse en la montaia, a vivir en las punas, a reco-
rrer nuestros mares, a explorar nuestros campos, a aprovechar los tesoros de
nuestras minas! Hasta las manufacturas y el comercto, con sus nesgos y preo-
cupaciones, nos atemorizan, y en cambio contemplamos engrosar aio por aino
la multitud de los que anhelan a todo precio la tranquilidad, la seguridad, el
semirreposo de los empleos publicos y las profesiones literarias. En ello so-
mos estimulados, empujados por la sociedad entera. Todas las preferencias
de los padres de famulia son para los abogados, los doctores, los oficinistas, los
literatos y los maestros. Asi es que el saber se halla tnunfante, la palabra y la
pluma estan en su edad de oro, y st el mal no es corregido pronto, el Perd va
a ser como la China, la tierra de los funcionarios y de los letrados.

Una relectura cuidadosa de este parrafo nos indica la filiacién
ideoldgica de su autor, perteneciente a la burguesia criolla, que si
niega la Colonia y sus habitos, y pretende generalizar su cosmovi-
sién, olvida en cambio por entero al indio; asi habla de *‘cualquier
familia’’ al aludir a las profesiones liberales. ..

En otro lugar expone Villaran algunas ideas que, en cierto mo-
do, atiende José Carlos Mariategui, por lo menos en aquello que se
refiere a la critica de la colonizacion espafola:

La América no era colonia de trabajo y poblamiento sino de explotacién. Los
colonos espafioles venian a buscar la nqueza f4cil, ya formada, descubierta,
que se obtiene sin la doble pena del trabajo y el ahorro, esa nqueza que es
la apetecida por el aventurero, por el noble, por el soldado, por el soberano.
Y en fin épara qué trabajar si no era necesanio? ¢No estaban alli los indios?
¢No eran numerosos, mansos, diligentes, sobrios, acostumbrados a la tierra
y al clima? Ahora bien, el indio siervo produjo al nco ocioso y dilapidador.
Pero lo peor de todo fue que una fuerte asociacién de 1deas se estableci6 entre
el trabajoy la servidumbre, porque de hecho no habfa trabajador que no fuera
siervo. Un instinto, una repugnancia natural manch6 toda labor pacffica y se
lleg6 a pensar que trabajar era malo y deshonroso. Este instinto nos ha sido
legado por nuestros abuelos como herencia orgdnica. Tenemos, pues, por
raza y nacimiento, el desdén al trabajo, el amor a la adquisicién de dinero sin
esfuerzo propio, la afici6n a la ociosidad agradable, el gusto a las fiestas y la
tendencia al derroche.

Queremos suponer que cuando habla de la ‘‘ociosidad agrada-
ble’’ o de la ‘‘tendencia al derroche’’ no se refiere al indio.

En “‘Misién de la universidad latinoamericana’’, discurso pro-
nunciado en 1912, habla Villardn de sus tres funciones: profesional,
cientifica y educativa frente a la libresca y académica a la sazon im-
perante y prefiere las dos primeras. Algunos de sus puntos de victa
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conservan cierto interés, asi los expuestos en ese mismo discurso
donde habla de las mencionadas tres funciones de dicha institucion
de ensenanza. El segundo aspecto, cientifico, parece particular-
mente significativo y anticipador y en tal sentido recuerda, como
antecedente, que la educacion superior germanica ‘‘es mas cienti-
fica que profesional y la francesa es mas profesional que cientifi-
ca’’. Comprueba las nuevas tendencias caracterizadas ‘‘cada vez
mas [por] la buena ensenanza profesional estrecha y propenden al
fomento del saber desinteresado del investigador en obsequio de la
ciencia y por la ciencia misma’’.

Merece destacarse de ese trabajo una elogiosa referencia a las
universidades de México y de La Plata que, bajo la direccion de Jus-
to Sierra y Joaquin V. Gonzilez, alcanzaron muy pronto un amplio
prestigio continental.

Advierte, con sagacidad, los peligros de la profesionalizacion
—tendencia distorsionante de la vida de casi todas las universi-
dades de la época— pues ‘‘donde se aspira dnicamente a formar
abogados, médicos, ingenieros, etc., la ensefianza tiende a hacer-
se dogmatica, rigida, forzosa, comiin, invariable para todos; como
consecuencia de todo esto, se elementaliza, decae y degencra’’. Su
propdsito, en estos casos, es: ‘‘una instruccion informativa que co-
munica la ciencia, pero no adiestra para hacerla; que cultiva las fa-
cultades receptivas, y no las creadoras’’. Recuerda ademas que ‘‘las
universidades latinoamericanas tienen una mision nacional dentro
del orden cientifico’’. Merecen rescatarse ideas entonces poco di-
fundidas y cuya fecundidad es hoy evidente: ‘‘para que la universi-
dad latinoamericana sea no s6lo un cuerpo docente sino un instituto
productor de ciencia, un centro de fomento para los estudios origi-
nales y desinteresados’’. De todos modos esta propuesta universi-
taria debe encuadrarse dentro de una concepcion de una socicdad
excluyente, que margina a la gran mayoria de la poblacién peruana
y asigna a su sistema educativo un particular centro de gravedad.

Una de las figuras mayores de la historia de la filosofia en el
Perd, Alejandro Deustua (1849-1945), cuya obra culmina con una
suerte de ‘‘aristocratismo’’ —a juicio de Augusto Salazar Bondy—,
en un capitulo de su libro El problema pedagégico nacional, de 1907,
denominado ‘‘Este problema no lo resuelve la escuela primaria’’,
comparte los conceptos de una scrie de autores que alegan en favor
de la tesis acerca de ‘‘las causas que dcterminan la decadencia de
la raza latina y la superioridad de la sajona’’. El antipositivismo
de Deustua por lo visto no le impide admitir ideas procedentes del
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darwinismo social (una corriente derivada de un biologismo grosero
y elemental), como pue le inferirse de estas sus palabras:

¢Para qué aprenderan a ieer, escribir y contar, la geografia y la histora y tan-
tas otras cosas los que no son personas todavia, los que no saben vivir como
personas, los que no han llegado a establecer una diferencia profunda con
los amimales, mi tener un sentimiento de digmdad humana, principio de toda
cultura?

En otro capitulo, ‘‘La solucion estd en la cultura superior’’, de
la misma obra, completa su pensamiento; Deustua se queja alli
de la situacion imperante y reclama franqucza y valor para realizar
y admitir un diagndstico:

1.a falta de educaci6n superior, el abandono creciente de sus sagrados intere-
ses, el mecrcantilismo del criterio dominante en los hombres, 1a invasion cada
dia mayor de las cimas por naturalezas vulgares, desprovistas de las brillantes
alas de la intetigencia, las facilidades de ascenso dadas a la mediocridad por
los colegios y las universidades y el estimulo del ejemplo ofrecido por nues-
tra politica, en la cual no entra como factor apreciable la moralidad de sus
ciudadanos

Poco mds adelante recuerda, siempre a su juicio, por supucsto:
*‘En todas pates y siempre los gobiernos han hecho de la formacion
de una élitc el objetivo principal de sus mejores esfucrzos™ Parece
olvidar, o desconocer, la obray la prédica de un Simdn Rodrigucz,
de un Benito Judrez o de un Domingo Faustino Sarmiento, y esto
nos parece imperdonable cuando Deustua estuvo cn la Argentina
y conocio su sistema educativo; mds ain cuando vivié en Bucnos
Aires e informo a su gobierno sobre cl espiritu y estructura de dicho
sistema.

Mas adelante agrega, entre signos de admtracion: ‘‘iLos anal-
fabetos! Esos infelices no deben preocuparnos tanto. No es la igno-
rancia de las multitudes sino la falsa sabiduria de los directores lo
que constituye la principal amenaza contra cl progreso nacional’’,
y remata en scguida: ‘‘Porque los pueblos son lo quc quicren que
scan sus clascs dirigentes’".

iBuena democracia podria asentarse sobre los mencionados su-
puestos! Y ésta constituye una de las vertientes del idcario cdu-
cativo que debia criticar José Carlos Mariategui para desbrozar cl
pcnsamiento que le permitiese ir precisando sus propias ideas.
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Verdnica Vizquez Mantecdn, organizadora del volumen Polé-
mica educativa en el Peni, siglo xx, que aqui en México publicé la
sep en 1985, resume adecuadamente el pensamiento pedagdgico de
Deustua cuando observa: ‘‘El catedratico universitario argumenta
sobre la inutilidad de educar a las clases populares, aduciendo que
es mas util la instruccion de las capas dirigentes’”.

Y pensar que algunos estudiosos llegaron a considerar estas
ideas como expresion de las corrientes ihumanistas!, idealistas, anti-
pragmaticas y antiutilitaristas.

Por su parte Maridtegui concluye: ‘‘De este modo, a los vicios
originales de la herencia espanola se anadieron los efectos de la
influencia francesa que, en vez de venir a atenuar o corregir el con-
cepto literario y retorico de la ensenanza transmitido a la Republica
por cl Virreinato, vino mds bien a acentuarlo y complicarlo’’. Pe-
ro entiéndase bien, critica la influencia francesa del espiritualismo
de moda, pero simultaineamente reivindica los antecedentes de la
Revolucion Francesa: ‘*Con un vigor y una decisidn dc espiritu re-
marcables, Condorcet reclamaba para todos los ciudadanos todas
las posibilidades de instruccion, la gratuidad de todos los grados, la
triple cultura de las facultades fisicas, intelectuales y morales’’. Esa
era la propuesta de 1792 desvirtuada luego.

Mcrecc mencionarsc que los ejemplos aducidos por Deustua
eran cl dc los nortcamcricanos y cl de los argentinos, y por cso mis-
mo observa: ‘‘Elidcal consiste en transformar al Peri en una nacién
como la Argentina, con una capital llena de palacios y de hombres
de todas las nacionalidades, con una produccién asombrosa y con
un c¢jéreito y una armada capaces de imponer a los adversarios’’.
Aparcntemente la Argentina nunca tuvo problemas para asimilar
las olcadas de iInmigrantcs y su cstructura urbana cstaba constitui-
da por sélo palacios sin inquilinatos ni *‘villas miscria’”. Ademas no
parcce haber advertido que la argamasa que iba permitiendo que el
tejido social sc fuese consolidando mas que a {ucrzas armadas era
la politica educacional dc raiz sarmicntina.

Recapitulemos con palabras del mismo Maridtegui:

I n la ctapa dc tantcos practicos y cscarccos tcoricos, que condujo lentamente
a la importacion de sistemas y técnicos noricamcricanos, ¢l doctor Dcustua
rcpresento la reaccion dcl vicjo espiritu aristocratico, mas 0 menos ornamen-
tado dc idcalismo moderno. El doctor Villardn formulaba en un lenguaje po-
sivista el programa dcl civilismo burgués y, por ende, demoliberal; el doctor
Deustua encarnaba, bajo un indumento umiversitario y filos6fico de factura
moderna, la mentalidad dc civilismo feudal, de los elementos virreinales
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Juzgamos no seria osado suponer que Maridtegui, mientras
leia todas esas ambiciosas consideraciones sociopedagdgicas, recor-
daria siempre las palabras de su precursor Manuel Gonzilez Prada,
como aquellas que se leen en Nuestros indios, de 1904:

Algunos pedagogos (rivalizando con los vendedores de panaceas) se imaginan
que sabiendo un hombre los afluentes del Amazonas y la temperatura media
de Berlin, ha recorrido la mitad del camino para resolver todas las cuestio-
nes sociales. Si por un fenémeno sobrehumano los analfabetos nacionales
amanecieran maiiana no s6lo sabiendo leer y escribir, sino con diplomas uni-
versitarios, el problema del indio no habrfa quedado resuelto: al proletariado
de los 1gnorantes sucederia el de los bachilleres y doctores.

Hombre de formacién amplia e inquietudes politicas, no podia
dejar de tomar en consideracion los alcances de la reciente consti-
tucion de Weimar que, a su juicio,

se nspir6 en la mentalidad y en la ideologia de los reformadores mas cons-
picuos de la escuela alemana. Estableci6 la obligatoriedad y la gratuidad de
la educaci6n popular hasta la edad de 18 afios. Proclamé el derecho de los
més capaces a la educacién media y universitana... y dentro del espintu de
la nacionalidad alemana y de la reconciliacién de los pueblos, la educacién
moral, los sentimientos civicos, el valor personal y profesional.

De sus analisis de la realidad del sistema escolar, pero sobre
todo de sus reflexiones socioecondmicas integrales, tal cual apare-
cen expuestas en otros capitulos de estos Siete ensayos de interpreta-
cibn de la realidad peruana, de sus observaciones criticas sobre las
ideas educativas, como algunas de las expuestas, de los anteceden-
tes europeos contemporaneos, etc., infiere Mariategui la necesidad
de una politica educacional nacional, abarcadora, es decir que in-
cluya a toda la poblacidn, sobre todo al indio que, como él mismo lo
recuerda, no constituia una minoria sino era la mayoria de la pobla-
cion; y para esto exige una escuela unica. Las desigualdades -—que
Maridtegui considera injustas— constituyen un fuerte argumento a
favor de dicha escuela: “‘La idea de la escuela Unica aparecia con-
sustancial y solidaria con la idea de una democracia social’’, y rema-
ta asi su razonamiento: ‘‘Los ninos deben, pues, instruirse juntos en
la escuela comunal; no debe haber escuelas de ricos y escuelas de
pobres’’. Si pedagdgicamente es vilido preocuparse por todas las
facultades humanas, no es menos legitimo sociolégicamente desve-
larse por todos los peruanos, parece decirnos. Este idearno, segin
Franklin Pease, * ‘reclama una educacion mas relactonada con el tra-
bajo, asi como con el valor educativo de éste; considera asimismo
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que el cambio social colocard al maestro en el papel de constructor
de una nueva sociedad, revaluando, finalmente, la educacién por el
arte y replanteando la situacion social de la mujer’’.

Lo que llevamos dicho acerca de los primeros niveles educati-
vos, cuya verdadera universalizacion considera impostergable para
una efectiva democratizacion de la sociedad, se articula debidamen-
te con los superiores, pues como observa Maridtegui ‘‘no existe un
problema de la universidad independiente de un problema de la es-
cuela primaria y secundaria. Existe un problema de la educacién
publica que abarca todos sus compartimentos y comprende todos
sus grados’’. Queda asi articulado el sistema y, por lo que aqui nos
importa, instalada la cuestion de la reforma universitaria, cuyos pos-
tulados esenciales caracteriza en estos términos: ‘‘primero, la inter-
vencion de los alumnos en el gobierno de las universidades, y segun-
do, el funcionamiento de catedras libres, al lado de las oficiales, con
idénticos derechos, a cargo de ensefiantes de acreditada capacidad
en la materia’’, es decir que sintetiza en un parrafo las conclusiones
del Congreso Internacional de Estudiantes realizado en México, en
1921, que cita poco antes.

Retoma el espiritu de la Reforma Universitaria de Cdérdoba
(Argentina); cita repetidas veces a sus ‘‘maestros’’ como Alfredo L.
Palacios y otros; utiliza ese cuerpo doctrinario para analizar, siem-
pre con envidiable penetracién critica, en qué condiciones se des-
envuelve la universidad peruana de su época, que €l juzga burocra-
izada, empobrecida cientifica y espiritualmente, entorpecida en su
funcionamiento por oligarquias conservadoras (asi las llama) resis-
tentes a todo esfuerzo de actualizacion o cambio, desvinculada de
las necesidades, intereses y aspiraciones del Perd (por lo menos tal
como €l los interpreta) y, para peor, agobiada por fuertes resabios
coloniales.

Recuerda Maridtegui algunos antecedentes de frustradas mo-
dificaciones; asi el discurso académico de Javier Prado (1894) so-
bre ‘‘El estado social del Peru durante la dominacion espafiola’’,
que reputa prudente y equilibrado; luego otro discurso también
académico de Manuel Vicente Villardn sobre las profesiones libera-
les, esta vez del ano 1900, que juzga ponderado, y otros que califica
con términos mds duros. De todos modos, cuando estalla la crisis
de 1919 se mantenia un ‘‘visible desequilibrio entre el nivel de la
citedra y el avance general de nuestra cultura’’. Los afios siguien-
tes no fueron favorables para la reforma y la crisis se hacia presente
en todas las facultades. Contra las orientaciones elitistas opone ‘‘el
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ejemplo de México, pais que, como dice Pedro Henriquez Urena,
no entiende hoy la cultura a la manera del siglo xi1x’’. Y cita estos
conceptos del gran humanista dominicano tomados de un hoy céle-
bre ensayo: ‘‘La utopia de América’’. Vale la pena transcribirlo en
extenso, es decir todo el fragmento que reproduce Mariategui:

No se piensa en la cultura reinante en la €época del capital disfrazado de libe-
ralismo, cultura de diletantes exclusiwistas, huerto cerrado donde se cultivan
flores artificiales, torre de marfil donde se guardaba la ciencia muerta en los
museos. Se piensa en la cultura social, ofrecida y dada realmente a todos y
fundada en el trabajo; aprender es no s6lo aprender a conocer sino igualmen-
te aprender a hacer. No debe haber alta cultura, porque serd falsa y efimera,
donde no haya cultura popular.

Hasta aqui los conceptos de don Pedro Henriquez Urefa que
Mariategui remata con esta interrogante: ‘‘¢ Necesito decir que sus-
cribo totalmente este concepto en abierto conflicto con el pensa-
miento del doctor Deustua?’’.

Nos hemos visto forzados a desequilibrar este texto ddndoles
mucho més espacio a las ideas educativas del Amauta vinculadas a
la ensenanza primaria; desatendemos la universitaria por dos mo-
tivos: ha sido muchisimo més estudiada y juzgo que aqui la origi-
nalidad es menor. De todos modos un ensayo abarcador requeriria
analizar sus ideas sobre la educaciony la mujer, la formacion de los
maestros y la agremiacion docente, las universidades populares, las
bibliotecas y la actividad editorial, etc. Pero hay ademas un capitulo
sobresaliente: sus opiniones sobre la relacion entre educacion y tra-
bajo, que consideramos luminosas y muy dignas de ser repensadas
hoy, en visperas de una nueva y revolucionaria divisién del trabajo
entre los paises y dentro de los paises.

Profundas transformaciones politicas, sociales, econdmicas,
tecnoldgicas y culturales ha registrado el planeta durante las ulti-
mas seis largas décadas que nos separan de la fecha de la muerte
de José Carlos Maridtegui. En ese lapso los sistemas educativos,
su estructura, sus funciones, sus objetivos han sufrido —cierto es—
profundas modificaciones. Pese a ello su pensamiento conserva su
lozania y nos plantea desafios conceptuales, por ejemplo, acerca de
qué debe entenderse por democratizacién de la ensenanza. Su wi-
gencia en muchos sentidos sorprende, y esto explica que siga cons-
tituyendo un jalén en la historia del pensamiento critico y creador
preocupado por el destino de nuestra América y lo sitia en un lu-
gar privilegiado entre la memoria y el futuro.





